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Buletinului Seminarului Pedagogic Universitar din laşi, pentru ca 


mn anul 1943 profesorul Ştefan Bârsănescu să editeze revista 


: ` Cercetări pedagogice, noua serie a Buletinului Seminarului. in 


.". deceniile 8 şi 9, după o întrerupere şi perturbare a traseului 


spiritual firesc, se reia această tradiţie editorială, reuşindu-se 


a „publicarea a încă patru volume. 


„Continuăm acum, cu acest volum, seria aparitiſlor datorate 
. 'Semünarului Pedagogic al Universităţii "All.Cuza" din Iaşi. 
— Reamintim cititorilor că ultimele patru volume s-au centrat spre 


T „orizonturi problematice circumscrise de următoarele titluri: 


` Didactica universitară, Noile educatii, Psihopedagogia recuperării 
^. gi Educaţia: ieri, astăzi, miine. Intentionám pentru viitor, ca acest 

. buletin să se instituie ca un periodic tematic anual. 
pt, Buletinul se constituie ca o publicaţie a Iaşului, dar este 

- deschis tuturor centrelor pedagogice ale ţării, tuturor inovatorilor 
care ajung la concluzii sau propuneri interesante pentru 
eficientizarea procesului educaţional. El cuprinde mai multe 
rubrici, unele permanente (Direcţii noi in teoria educației, 
Valorificări), altele variabile, de la un volum la altul, în funcţie de 


pulsatiile socio-culturale şi „evenimentele circumstantiale ce 


impun restructurári conceptuale, noi luări de poziţie sau noi 


^'. paradigme actionale în planul activităţii instructiv-formative. 


În acelaşi timp, coordonatele problematice se înscriu pe un 
dublu trasen: unul temporal (trecut-prezent-viitor), ce încearcă 
“să aducă în atenţie înfăptuitori şi înfăptuiri pilduitoare ale unui 
trecut mai mult sau mai puţin îndepărtat, pentru a se face 
demonstraţia continuității şi a ideii că în domeniul educaţiei 
. ' sensul prospectiv al istoriei îl completează şi îl justifică pe cel 

retrospectiv; celălalt aliniament, să-l numim spatial (global- 
regional), tintegte a da seamă de idei şi relizări atit autohtone cit 
şi străine (prin prezenţa în paginile lucrării a unor autori din alte 


us ţări), fără însă a cădea in extremele etnocentrismului sau 


. » globalismului de tt internationalist. 
n gindirea piden noastră, dreapta măsură şi judecata 


echilibrată, potolită - moldovenească - ne-au fost ghizi cel putin 


Aen "Cit îi lăsăm pe cititori să ne judece. 
în intenții. Cit despre impliniri 2 
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PLACE OF MORAL VALUES IN EDUCATIONAL 
PROGRAMMES 


School of Education Indiana University, U.S.A. 


In anul 1978 profesorul H. Mehlinger, pe atunci pregedinte al Consiliului 
Naţional pentru Ştiinţele Sociale din Statele Unite a fost solicitat de către Unesco 
să participe şi să fie raportorul reuniunii internationale cu tema Lumea. 
contemporană, valorüe morale şi curriculum. Această triadă era greu de abordat 

Al de articulat, nu numsi datorită complexităţii conceptelor (şi a realitafilor pe 
care ele le denumesc), ci şi intrucit reuniunea era prima care aborda problematica 
educaţiei morale la nivel internaţional şi nu doar regional (Africa sau America 
Latină) sau subregional (Ţările arabe ale Golfului). Profesorul Mehlinger, ca gi ahi 
participanţi cum au fost Dr.M. Hiratsuka (Japonia), profesorul J. Lanwerys - 
(Anglia), Dr. S. Hiroike (Directorul institutului de Moralogie din Japonia) ş.a. au 
făcut ca reuniunea să fle nu numai o dezbatere fecundă, ci şi o reuşită. Ulterior 
Unesco l-a solicitat pe profesorul Mehlinger să realizeze un studiu de sinteză pe 
tema Locul valorilor morale tn programele şcolare. În realizarea studiului, autorul - 
nu s-a limitat la utilizarea documentelor şi a lucrărilor reuniunii mal sus 
amintite, cl a recurs la vizite de documentare în diferite tari, la dezbateri şi 
confruntări cu specialişti ai domeniului. Studiul include următoarele capitole: 
Natura educatiei morale In lumea contemporană, Contribuția şcolii ln realizarea 
educației morale in care se analizează atit activităţile formale cit şi cele nonfor- 
male. Scopurile educaţiei morale, capitol care oferă diferite tabiouri ale obiectivelor 
sau valorilor urmărite in diferite ţări. Metodologia sau activitàfile practice prin care 
se recillaecad educația morald. Evaluarea performanţelor în domeniul educaţiei 
morale in care se prezintă Indeosebi rezultatele obținute în ţările regiunii Asia de 
gud-Eet, Formarea profesorilor in domeniul educaţiei morale, şi, In fine, Probleme 
cu care se confruntă şcolile in realisarea educaţiei morale. Studiul se Inchele cu 
un ansamblu de Concluzii. O idee de bază reluată In incheierea lucrării este aceea 
că dacă şcoala nu poate realiza ea singură formarea morală a elevilor, este tot atit 
de adevărat că există scopuri pe care numai şcoala le poate atinge. Tocmal de | 

aceea autorul pledează pentru o cultură morală sistematică şi pentru introduce- 
rea educaţiei morale ca disciplină In invăţămint. Această strategie nu minimali- 
zează nici rolul profesorilor avind diferite alte specialităţi şi nici rolul activităţilor 
nonformale tn realizarea educaţiei morale, el subliniază necesitatea unel activităţi — 
specifice gi a unei sinteze a cunoştinţelor şi judecăților morale. l 


George VAIDEANU 
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_ CONCLUSIONS  . 


E his is surely not the first time in human history that people have 

been concerned about a perceived crisis in morality. Flouting of moral - 
codes. feelings of alienation, evidence of corruption, collapse of traditional _ 
^ practises, violence, excessive use of drugs and alcohol: these are har 

new to mankind. What seems unusual about the present period is tnat 


s . concern for the status of morality appears to be a world-wide phenomen, 


and philosophers, public officials, educators, and others world-wide are 


speaking out about the need to attend to moral issues. More then before, 


it seems the topics that epoca: pusis attention are at root moral 
questions. | 

* Of course, the characteristics of the perceived moral crisis vary from 
nation to nation. In a developing country it may be the sense of alienation | 

a person feels after having moved to a city leaving behind the people who 
gave meaning to his life; in a modern country it may be the frustration 


."'. parents experiences as they compete with the mass media to influence 


their children's values and sense that they are losing. Whatever the | 
differences, there is a feeling that the world is changing and that moral | 


| _ practises are being affected by the changes. 


: Another consciousness exists today that was not so present before. 
People today have a greater sense than before that they are members of 


one human species, sharing a single planet on a journey through space 


and time. Problems once thought to be national problems are increasingly 
recognised for what they are: matters of human concern that affect 
everyone. Human rights, the threat of nuclear war, the armaments race. 

degradation ofthe environment, poverty. malmutrition: these issues are not 


. -o confined to a single nation or group of people; they are planetary issues. 
nnd while some of these problems require technological solutions. 


- fundamentally they are moral questions. 
Despite the increased attention devoted to moral questions, surely no 
“one believas that the human capacity to act morally has declined over 
“time. Human beings have an innate capacity to act in moral ways. 
.. Apparently, men and women are biologically programmed to act morally; 


| . all that people require is proper experience, training. and education. 


Children are ready to learn standards, but they need information and 
‘encouragement regarding which standards to adopt. Part of the growth of 
interest in moral education is public worry that the primary institutions 
that provided such standards in particular the family. church. and 


. . School -- are less able now to provide the needed education in the presence 


of a more complex world and in the appearance of institutions that 
“promote values nou conducive to a moral life. Nor do people doubt that 
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parents, the church, and other institutions will remain important. But 
because the school has the single best opportunity to reach the largest 


to the school as a source of renewal in moral education. 


number of youth at their most impressionable age, increasingly people 5888 "P 


School's Role in Moral Education 


^ M eni pointed out in Chapter VII, exactly what role the schooi can 


or should play in moral education varies somewhat from nation to nation. 


In some societies the schools'job is scen primarily as that of reinforcingthe . | 


values taught at home; in other societies -- especially those W 
. cultural revolution -- the school may be the principal carrier for v seus 


with pupils becoming teachers to their parents for the new codes of 
behaviour. In some societies schools are viewed as only of several places 
where children receive moral training and education; in other societies, the 
schools provide the leadership for coordinating moral education across the 


various agencles. 


Few would question that the school is a source of moral education for 


youth. The puzzle in many countries is how passive or how active schools 
should become in moral education and whether actively pursuing a 
programme in moral education will somehow jeopardise other school! 


No one believes that schools alone can carry the responsibility for 


moral education. What some proponents of normal education ask is 


whether there are not aspects of moral education that only schools can 
provide. For exemple, parents are typically motivated by a concern that 
their children will behave in ways they approve. But parents are not likely 
to be much interested in exploring the meaning of morality with their 
children or even encouraging their children to rise to levels of moral | 
expression that exceed those they model. If parents are selfish, children wil 


learn selfishness; who then teaches altruistic behaviour ? From religion 


children acquire specific religious beliefs, but who provides information 


about other religions and dogmas ? Only the schools can or will provide: 


such instruction. Problems that lie outside the direct experience of youth, 


for example some of the global concerns that were mentioned earlier, are 


not likely to be objects of instruction in the home. The school is where . 
pupils are most likely to acquire knowledge about and attitudes toward . 


global issues. And the school can provide a living laboratory. similar but 


more contained than the society at large, where students can test their _ 


moral beliefs. 


Calling upon schools to assume greater responsibility for moral 


education does not violate the school's mission. Indeed, throughout 
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History. a principal purpose for schooling has been to help youth to live ` P 
a2 good lives. Vocational education and intellectual matters may have eroded -. - j 
tttwe place of moral education in some societies in recent years, but Vul 
.. reasserting the primary of moral education is merely a reminder of a 1 
traditional school mission. | | d 
_ Asking schools to devote time to moral education can be justified for 
another reason; it is likely to strengthen schools in the eyes of students 
parents. and professional educators. Greater awareness of the moral 
purpose of schooling may help schools to clarify tehir own goals. lead to 
detter pupil-teacher relations, and convince a greater number of students 
tat schools are connected to their lives. a. | 
Some Observations about the Status of Moral Education 


„This monograph has treated a wide variety of issues connected to 
_ moral instruction in schools; it is not necessary to summarise all of them 
here. Nevertheless, following a review of the status of moral education in 
Unesco member states, some factors loom larger than others. They will 
_  . seem obvious to many readers, but stating the obvious can be useful at 

7 :.7'3. With some notable exceptions, moral education is treated less 

-> seriously in schools than most other areas of the curriculum. "Not treated 
.-.";serotusly" should not be interpreted as "not important". In general, school 
officials attest to the importance of moral education but then appear 

- - “ Aargely to ignore it. For exemple, would educators claim that mathematics 

or hirstory or science is important then fail to make a place for it in the 

Morel education occurs in every school in the world, but it is more 
Aely a result of unplanned, uncoordinated, ad hoc instruction than the 
77 " converse. There is wide-spread confusion «about the goals of more! 
education. how it should be taught, at what grade level, and so on. 

Teachers are rarely if ever recruited with any thought that they will be 
moral educators along with the other subjects they have been employed to 
teach. No one really holds the schools responsible for the results of moral 
> education in the way that schools would be judged accountable if 
_ graduates were umable to read, write, and compute. Again with some 

/. < exceptions, educators are unsure what they should accomplish in moral 
education. whether they are accomplishing anything at ali. and howto find 
dut the results. b en : 

2. Considerable time and energy is devoted to whether moral 

c éducation should be handled through separate courses or integrated into 
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_ the curriculum as a whole. Undoubtedly both approaches are desirable if 
not always possible. All teachers should be sensitive to the way in which. 
they ect as moral instructors regardless of the subjects they teach, and 
they should look for opportunities to strengthen moral standards and to 
help students reflect on moral principles. Mathematics also can be taught -` 
and reinforced through many subjects, but this would not lead usto sax 
that separate courses in mathematics were unnecessary. ae eo 
. There is a domain of knowledge, skills, and attitudes that are 
specifically germane to moral reasoning that will not be acquired casually `- 
or incidentally by the majority of students. Therefore, deliberate, planned 
instruction must be provided for teaching moral reasoning if it is to 
succeed. Perhaps, teachers have shied away from special courses becauses 
they believe moral education to be almost exclusively an affective activity. vl 
Affective and emotional elements are surely part of moral education 
perhaps to a degree greater than in other subjects, but there is a cognitive  . 
side to moral education that cannot be ignored. It may be avoided. 
currently because teachers know so little about it. = > e aura, 
3. The debate on moral education in schools also centres on what age 
or grade level moral education should be provided. The answer is simple: 
all levels and all ages. Moral education should be planned as a part of 
education from nursery school through college. Obviously whatistaught .- 
wil vary greatly, but very young children need to be taught moral 
standards and older students should be led to think about the problems 
confronting mankind and their moral implications. It may be that schools 
could provide too much instruction in morality, but this is certainly not 
the case today. Especially in Western societies young people exhibit a great 
attraction for guidance on moral matters. The fact that schools fail to 
respond adequately to this demand probably accounts in part for the — 
appeal of various quasi-religious cults that have succeeded in recruiting | 
ycung people into their ranks. Youth today -- as in the past and in the 
future -- seek answers to fundamental questions about the meaning and 
purpose of life. Programmes in moral education can help provide the 
answers young people desire. toU | . 3 
4. Moral education must deal with the real problems confronted by 
people today. Fables, stories from religious literature, and historical . 
accounts all have a place and should be used; but they should not take 
the place of dealing with the moral questions that confront mankind today. 
Moral education should be both practical and theoretical. Opportunities 
abound for students to discuss the moral questions that confront them in 
their daily lives. They should also be guided through an exploration of 
issues and problems confronting their society and mankind as a whole. 
5. It has been mentioned on several occasions before, but it bears 
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L2 ep ctg boine. at 16 50 o DEN and 50 o often x Geibel the Shoot ; 
AE oa: itself may be the most powerful instructor in moral education. More 
powerful than. textbooks, films, or class discussion are the interactions 
Students experience with teachers, school officials, and other students. A 
teacher cannot expect to be an effective moral educator if he preaches the 
i1. importance of treating all people with respect while exhibiting contempt for - 
his students. Creating an atmosphere in which students rights are 
^^^. respected, student opinions are valued, and rules are justified and 


‘enforced fairly may in the long run do more to promote moral education 


- than all of the lectures and classwork assignments combined. The school 


a y should stand for and exhibit the kind ot moral values it treasures end . 
dE. seeks to cultivate in youth. — — 
68. The most successful monel education programmes appear to be 


e in which the schools are moving toward the same goals, in a 
. ,; coordinated way. as other institutions in the society. Complete coor- 
^1: dination is exceptional, but somewhat better coordination than currently 
-;.; exists could occur in most societies. Too often schools forget that they are 
merely one contributor to the moral education of youth, albeit a very | 
e important participant. In some cases schools seem to be working at cross 
- purposes to parents and other institutions. At a mimimum schools must 


assess the contributions of other institutions and do what they can to 


| ; i» i build upon these for greater effect in moral education. 


| Some Recommendations for Helping Schools 


“Much can be done by schools a et to Mns sud education 


ir A ractises, but there are also ways other organisations can help schools in 


kid their work. Some suggestions are: A 
1: 1. Teacher education institutions should devote greater attention to 


3 T | | moral education in the recruitment and education of prospective teachers. 
Es At the present time little thought is given to the teacher's role as a moral ` 


.:. educator regardless of teaching subject. The kinds of people who are 
. recruited into teaching should be ones who can provide appropiate models 


for youth. And time must be set aside in the teacher education curriculum 


to provide teachers with a firm grasp of the fundamentals of moral 
education. Some teachers will require special training because they will 


teach courses in moral education, but all teachers should have a minimal 


^. background in the ethical basis of their society and in moral reasoning. 
2. Research scholars should conduct research on aspects of moral 
education and share thir findings with teachers in terms they can 
SIN neten. Considerable research has been noni bot on demie" 
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ntal stages" as they relate to moral reasoning, but this is only one of many 
„ topics that deserve exploration. Particularly helpful would be research on 
_ teaching approaches as they relate to the acquisition of moral principles he 
and to the determination to behave morally. S 
38. Authors and publishiers should devote resources to the publication 
and dissemination of new and improved instructional materials on moral 
. education that embody current research findings and that attend to moral 
questions that trouble youth and adults today. Some countries have a 
. wide range of excellent materials; teachers in other countries have few 
. materials that focus on moral education. — — | , 
. 4. Public authorities should prepare guidelines and syllabi for 
- distribution to schools. In many. countries confusion about the place of | 
moral education in schools is partly a result of the schools having received .. 
Uttle guidance from local and national education authorities about what 
Is expected în this domain. | : 
|  5.Nations should seek ways to cooperate with on another for the - 
purpose of strengthening moral education in their countries. One model 
is that provided by Asian Workshops in Moral Education, co-sponsored by 
"Unesco and ihe National Institute for Educational Research in Japan. - 
. Meetings of representatives from 15 Asian nations have occurred from time 
to time since 1975. These workshop have produced documents that 
. identify values pursued in all of the countries, that offer suggestions for 
improvements în evaluation of moral instruction, and that offer guidance 
in other matters concerning moral education teachers. The Council of 
Europe has also produced documents that bear on moral education among 
its member states. The Journal of Moral Education has served to link moral 
educators in many countries. No nation has a monopoly on moral 
. education practises; it is a field in which all can benefit from greater 
Sharing. a. Due | | e e e 
' 6. Unesco can contribute importantly to sharing among educators. it 
can provide technical assistance in curriculum development, collect and 
disseminate course syllabi used in member states, sponsor regional 
workshop on moral education, and draw educators' attention to moral 
questions deserving attention that transcend national boundaries. 
| Moral education is not a topic to be left to chance. Becoming a fully 
mora! person requires instruction. Surely the world has had enough of 
brilliant. clever, and ambitious people who lack moral principles and the 
incentive to act morally. Schools that provide the first three traits but 
ignore the moral dimension do a disservice to us ail. 


School of Education Indiana University, U.S.A. 
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| INTERDISCIPLINARITATEA: TENTATIVE DE E ACTIUNE. 
ae | t POSIBILE puma 


| "Un dialog Pw ng thire gindirea trecuti- prezentă: vista, între 
eee edge între naturü-cercetare-Gezvoltare ar aduce 


mmevitabi în discuție termenul interdisciplinaritate. 


= „Apariţia termenului in presupusul dialog nu înseamnă însă nici 
| unicitatea şi nici valabilitatea sa universală, Putem afirma de asemenea 

ed el er fl apărut, fle şi sub altă formă, chiar dacă Tineret or fia foem 

'  .xmultinainte, in Renastere de pildă. í 

.— Asculünd şi analizind piná la capăt dialogul imaginat ar trebui să 

constatăm realitatea faptului şi existența lui în timp, dar ar trebui să 

” argumentăm serios necesitatea şi valabilitatea lui. 

Este credem - obligatorie recurgerea la nuanţări, fie ele conceptuale 


ow, sau de acţiune. de sustinere sau de refinere, astfel incit dialogul să rămină 


realmente un dialog gi nu o sumă de e nee succesive ale par- 
tenerilor. 
Descifrarea metafore este ceea ce ne propunem. 


| ph Modele, încercări, rezultate î în plan mondial 


| Chiar gi simpla inventariere a demersurilor intreprinse in plan mon- 
dial pentru promovarea interdisciplinarităţii se dovedeşte a fi o intreprin- 


^. dere practic imposibilă, sursele directe de care dispunem fiind relativ pu- 


^A dne sau rezumindu-se la menţionarea unor programe. Mai mult. conclu- 
Aue evaluatorilor (fie că este vorba de UNESCO sau de specialisti, de cele 
` ` mai multe ori autorii înşişi ai proiectelor) pun în evidenţă în proporții egale 

- avantaje, limite şi dificultăţi, dar, mai ales, recomandă prudenţă în con- 


p cede. Caracterul documentar a demersului propus de titlul capi- 


MIaela Manta, Universitatea "ALI.Cuza" din Iaşi, lector la Catedra de 
. Pedagogie. | 
| | ! | 14 


Scanned with OK EN Scanner 


toiului nu ne împiedică însă să facom citeva precizări prealabile: — B 

a) diversitatea, am putea spune eterogeneltatea, tentativelor este 
dublu determinată de caracterul încă "alunecos" dar tentant prin noutate — 
şi potente al terenului ca si de aceea ce Presten numeşte "external push" a E 
adică cerinţele pe care comunitatea (deci particularul prin raport cu io 
socialul global) le pune in fata educaţiei; : 

b) încercările interdisciplinare în educaţie s-au născut o dată cu cele - 
din cercetare strábátind împreună drumul în cadrul îrvățămintului | 
superior şi abia ulterior constituindu-se demersuri orientate spre 
învățămîntul preuniversitar; —— | i 

c) analiza observaţiilor rezultate din aplicarea proiectelor, programelor, . 

a permis formularea unor strategii utile in special cu privire la universităţi, | 
ca centre de cercetare şi formare; _ $ qu 

d) luarea in considerare a cit mai multor iniţiative propuse a 
evidenţiat posibilitatea soluționării unora din probleme printr-un demers . . 
interdisciplinar. fie el şi parţial. fie soluţia deocamdată parţială; oe 

e) intrucit promovarea masivă în structura invájámintului a interdis- - 
ciplinarităţii s-a dovedit a fi uri proces lent şi foarte complex sub presiunea | 
exteriorului, s-au evidenţiat foarte multe soluţii lucrative. | S MS 

Beneficiind de selecţia realizată de profesorul Văideanu într-un studiu . 
UNESCO (1983) putem evidenția incă o dată. diversitatea soluţiilor atit ca 
arie geografică de cuprindere. cit şi ca nivel (formal-non formal) sau formă 
(cercetári experimentale. măsuri) de exprimare precum şi faptul că ele au 
pus in feta teoreticienilor şi practicienilor o serie de noi probleme, au 
impus clarificări şi delimitări conceptuale şi metodologice, contribuind 
astfel nu doar la progresu! practicii educaţionale ci şi la cel al pedagogiei 
ca ştiinţa. Su 

Observațiile formulate de Jegede, Jago, Hokelmans, Alger. Pronin, 
Hainaut, Brown, Gozzev. Best, Lutterodt. Preston, Vosskamp ni se par 
remarcabile prin posibilitatea convertirii lor in strategii de lucru; se 
menţionează astfel: | | 

- sînt indispensabile unui demers interdisciplinar lucrul în echipă, .. 

transferul de concepte şi metodologii, circulația informaţiei. crearea unui | 
limbaj interdisciplinar; | | f 
© '  - realizarea interdisetplinarităţii depinde în mare măsură de des- 1 

chiderea şi curiozitatea profesorilor şi elevilor /studentilor, de capacitatea F 
lor de a anticipa şi de a reacţiona pozitiv la idei noi; . É 

- introducerea interdisciplinaritátii în procesul de educaţie trebuie : 
precedată de formarea unor specialişti capabili să accepte şi să înţeleagă 
terminologia disciplinelor învecinate sau îndepărtate, pasul următor fiind 
crearea atitudinii necesare acceptării demersului; | cs 

- pentru ca spiritul interdisciplinar să fie eficient în domeniul - 
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^ educației: să: cultivăim tinere! generaţii un punct de vedere integrator 
asupra cunoaşterii ştiinţifice, o atitudine etică de modestie, o noua. 
Lor amet Ne e ta C Me aiit oa 
7 e" 'émflitudinea acestor puncte de vedere similitudine care nu provine . 


dir vreun artificiu filologic-al autorului - ne duce cu gindul la nalități ale 
educaţiei. şi de aici poate, deschiderea invăţămintului spre valenţele 


demersului interdisciplinar. 


Si chiar dacă, din prudență ştiinţifică privim critic unele dintre 
“achiziţii sau sintem tentaţi să exagerăm unele dificultăţi, tot mai ramin 
suficiente argumente privind utilitatea interdisciplinarităţii ca principiu de 
“aplicat in învăţămint. - vot sur e Do gaga în n 


2. Experiente româneşti, observaţii recoltate din Scl 


: > Romania este prezentă in mişcarea pentru promovarea interdis- 
- “eăplinarităţii atit prin adeziune-participare ştiinţifică cit şi prin iniţierea 
AMO cercetări sistematice sau stimularea cercetării spontane. 
In calitate de organizatoare şi gazdă tara noastră a fost prezentă activ | 
Ia colocviile din 1970-1972. la activitatea departamentului "conţinuturi ale 
"3nvütümintulul" de la UNESCO (prin prof.G. Văideanu). la seminariile şi 


simpozioanele pe tema interdisciplinarităţii. Concomitent, in cadrul 
Academiei a luat fiinţă o Comisie de studii interdisplinare apreciată ca 


„fiind foarte activă atit in plan logic-epistemologic cit şi pedagogic. 


Analiza publicaţiilor evidenţiază preocupările teoretice ale instituteior 


| deinv&t&mint superior asupra interdisciplinaritatu (P. Pinzaru, V.Popean- 


gà. V. Tircovnicu, D. Potolea. I. Neacşu. V. Stancovici, I. Vlásceanu. I. 


Nicolescu) sau unor probleme conexe (A. Neculau, T. Cozma). 


Ca cercetări se impun detaşat preocupările prof.G.  Văideanu. 
constante in timp şi sustinind prezenţa sa teoretică remarcabilă in cadrul 


. manifestărilor de profil (redactarea de materiale cu. indice maxim de 


circulatie şi importanţă la solicitarea UNESCO). | 


. . Cercetarea sa din 1962-1965 avea ca obiect promovarea interdis- - 
_ciplinarităţii in invátarea artelor (literatura. muzica, pictura. teatrul, etc.) 
prin intermediul "cercurilor cu profil mixt”. Învăţarea avea caracter teoretic 


şi aplicativ. utilizindu-se teme sau concepte transdisciplinare ilustrate in 
diferitele domenii ale artei. Din lucrarea prezentată in 1987 retine atenţia - 
observaţia: “Prin integrarea cunoştinţelor, estetica generală sprijină studiul 
artelor; prin analizele şi aplicaţiile sale ea pune in evidenţă unitatea şi 


„. Specificitatea artelor şi regulilor care integrează frumosul in diferite 
: categorii de activitate şi produse umane”. MET. 


Cercetarea a fost reluată după 1980 pe baza transdisciplinarităţii şi 
vizind toate disciplinele şcolare. Rezultatele parţiale publicate în 1985 şi 
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reanaiizate ulterior (1987) ca şi continuarea în altă formulā a temei (er- 
cetate experimentală, cercetare de sensibilizare) a permis atit difuzarea `- 
preocupărilor (între şcoli Liceul "D. Cantemir", Liceul National, Scoala 
nr.22 şi în interiorul şcolii - activităţi formale, activităţi nonformale) cit gB. 
forrmilarea unor valoroase observaţii vizind beneficiul cadrelor ünvatá să. ^. 
| lucreze în echipă), el conţinutului (care cîştigă in coerenţă, echilibrul, =: - d 
„pertinentă epistemologică si axiologică). al procesului didactic (spor de e 0 
„ eficienţă), al elevilor (creşterea satisfacţiei irrtelectu ale. | — 
Între preocupările cercetării spontane din iW ã A miritul preuniversitar |. . 
reținem frecvenţa celor care se referă la obiective de factură formativ LEN 
„generală sau, pe baza principiului integrării pregătirii teoretice cu cea — 
„ practică la promovarea interdisciplinarităţii în învățămîntul agroindustrial : 
„(Liceul Miroslava); există de asemenea multe tentative de a introduce 
„demersul interdisciplinar prin activităţile nonformale (cercuri de elevi) sau 
. prin predarea-invátarea unor teme solicitind grupe de discipline (ştiinţe > — 
sociale, disciplinele de specialitate, ca-chimia, biologie-geografia, : 
matematica-disciplinele téhnice). . 

Tot mai numeroase sint şi referirile specialiştilor din alte domenii la 
problema interdisciplinarităţii. fapt atestat de frecvenţa cu care astfel de FR 
preocupări se constitule in capitole de sine stătătoare sau trimiteri în ma- 
rea majoritate a lucrărilor publicate (cu precădere în Ştiinţele umaniste). . 

Observațiile recoltate din şcoli au două surse: VETERE 

- cercetarea continuată la Liceul "D.Cantemir"; uem | 

- răspunsurile furnizate de cadre la un chestionar aplicat. T nr 

Prezeni&m succint citeva note dominante desprinse din analiza: . 
chestionarelor aplicate unui număr de 335 cadre didactice de diferite 
specialități şi grade de calificare din judeţele Moldovei: : 5; 

1. Majoritatea covirgitoare a informaţiilor pe care le deţin cadrele 
provin din lectură (cursuri, cărți de specialitate, publicații, sau în orice caz . 
din surse de natură teoretică) şi foarte puţine din acţiuni practice sau cu 
supori demonstrativ. Exit t Mg ges ' | 

2. Un procent redus de cadre au prezentat semnificaţia teoretică a 
termenului cu referiri (implicite sau explicite) la relaţii între ştiinţe. Himbaj 

„comun, semnificaţia practică fiind specificată mai frecvent dar numai prin 
clemente de corelaţii intre ştiinţe. Doar 12 cadre pornesc în explicarea de 
la probleme cu caracter interdisciplinar (am exclus din prezentare cadrele 
cuprinse în acţiunile de cercetare şi care au formulat răspunsuri mult mai 
complete). TE TN j a 

3. Numai aproximativ jumătate din cadre notează corelaţii între . 
procesul de invăţămint şi interdisciplinaritate (ceilalţi nu răspund  - 

. îmtrebării) şi ele se referă. în exclusivitate, la posibilitatea folosirii 
cunoştinţelor de la o disciplină în predarea altei discipline şi preponderent 
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m perta pote re acoti dai Ies coti de mdr afirmă > 


"că realizează practic corelaţii între discipline in procesul de predare- 


DP învăţare destul de multe cadre fac apel la activităţile non formale (cercuri, 
excurgil). Doar trei cadre, exceptindu-i pe cel antrenați în cercetare, se 
— 172 referă, tangential. ia educaţia informală (1 de geografie, 1 de muzică, 1 de 


st deser). 
Pe tatelor sînt semnificative din punct de vedere al conţirutului, peste jumă- 


ug “tate din cadre ráspunzind ' NU fără însă a preciza: nu şi-au propus ? n-au. 
->` realizat ? nu au depistat modificări ? nu aveau de ce să-şi propună eva- 
- ^. quarea a ceva ce nu făceau ? Celelalte cadre dau răspunsuri formale. Meri- 


t detaliate răspunsurile . celor care, într-o formă sau alta, au intrat in 
--.- contact cu cercetări sistematice pe această tema şi care subliniază indeo- 
2 a sebi elementele de intrare sporit din partea elevilor. | 


6. Trimiterile cele mai frecvente. se fac către atticolele poltcáte in 


"Revista de pedagogie” gi anumite categorii de cercuri. 


P 7. Privind lucrurile prin prisma specialități (deci cu un mare grad de 
"mm dificultate) răspunsurile care apar mai frecvent sint: "nu cunosc decit o. 
„singură specialitate”, “nu am timp", am de predat un volum foarte mare 


de cumoştinţe”, "nu ştiu dacă e cel mai util lucru posibil”. 
8. La capitohul dezavantaje-dificultăţi este menţionată din nou, foarte 
; i frecvent. pregătirea unidisciplinară şi bugetul de timp ale profesorului, dar 
“apar şi elemente legate, de elev posibile neclaritati, confuzii, generalitàti. 
M Referindu-se la eficienţa: învăţării, cele aproximativ 200 de 
a -răspunsuri exprimate tratează in exclusivitate beneficiul elevului din două 
4, puncte de vedere: lărgirea orizontului de Concagtens şi facilitatea aplicării 


(^. practice a cunoștințelor, 


10. Întrebarea a primit răspunsuri pe « care le apreciez ca nesem- 


E + nificative existind cite o treime de cadre pentru fiecare din următoarele 
... categorii: la toate nivelele; incepind cu gimnaziul; numai la liceu. Partea 


. doua a întrebării nu a primit decit 11 răspunsuri din care 7 menţionează 
forma serală dar fără nici o argumentare. 
I. Deşi majoritatea răspunsurilor ce vizează propuneri depăşesc sfera 
ue wi procesului de invatamint, reținem ca semnificative i in ordinea descrescindă 
d Un frecvenţei apariţiei; 
iasi RR M - instituirea unui sistem de citea intre profesori; 
„> efort personal mai mare 


..- planificarea unor obiective comune mal multor discipline incă de la 


7 - s Inceputul anului; 


- realizarea, 


2 în manuale, 
fiue - stabilirea a trimiterilor corelative necesare; . 


unor elemente (sint denumite enden, termeni, noţiuni 
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5. Răspunsurile la intrebarea privind evaluarea caniparativi a rezul- | 
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eee 
P | - pregătirea corespunzătoare a cadrelor; 


S — 


: tmp patati. acţiuni de completare. 


: 12. Majoritatea cadrelor răspund concomitent întrebărilor 12 şi 18. 
tormuhnd cerinţe extrem de diverse (de la bugetul de timp, la instituirea — 
umu program săptăminal specializat la televizor) centrul de greutate fiind . | 


„însă pe elementele de informare-exemplificare (cu accent pe lecţii şi 


activităţi demonstrative) dar cu remarcabile sugestii privind organizarea. 
` unor şcoli demonstrative în care rezultatele unei cercetări mult amplificate . 


| i „să le fle prezentate prin prisma eficienţei de învăţare. 


© | © Această succintă descriere a viziunii cadrelor didactice asupra .. 
ius: interdisciplinaritàtii ca şi celelalte informaţii rezultate. din contactul. 
"permanent cu ddr . şi 5 ne permit să formulăm . 


citeva observaţii: 


) gradul de dnformare- a diari didactice: (ne referim là cle | 
chestionate) asupra interdisciplinarităţii e este redus, 5 eq 


: teoretice foarte generale: 
dj acest lucru nici lé permite, celor mai muli. 8. formuleze unele 


u ispuna în termeni padagogici sau să sesizeze prezenţa fapticā aner 


elemente de interdisciplinaritate; 


c) intelegind demersul. interdisciplinar i in direct ráport cu Scc sat | 


corclatitlor posibile realizate între cunoştinţele anterioare şi contimutul 


nou, între cunoştinţele de la diferite’ discipline, toate cadrele sesizează wer 


„beneficiul. dar, repetám, prin prisma acestei înțelegeri; 


d) în contextul acestei. informări şi înţelegeri, MER marl - 


majorități este pozitivă iar nevoile exprimate se referă frecvent in egală 
măsură, la informare ca şi la argumentare demonstrativa. - 
.. . Detalierea analizei pe structura eşantionului şi corelarea criteriilor din 
grijă sint susceptibile să ne furnizeze o gamă mare de nuanţe dar 
„apreciem. pentru aici şi acum. ca satisfăcătoare concluzia cá nu se 
înregistrează atitudini de respingere şi cá, pe fondul interesului manifestat 
de toate cadrele didactice cuprinse, se pot întreprinde acţiuni eficiente. (de 
sensibilizare, de perfectionare, de impiëmentare), 


tepe mpi pe n 
I Date generale: 
I.. Specialitatea 


2. Vechimea in — 
Ea Gradul didactio 
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TED. Axa. nsi 4. Nivelul dé cearta, tai treapta L L m ö 


. Mediul de lucru wean HUM 
; 8. Judeful 5 CA 


3, Ce legătură (aplicaţii posibile) stabiliţi intre interdis | 


: nene şi procesul de invát&mint 7 


4. Apreciaţi că, fle gi sub altă denumire, prev într-o 


SEN anumită măsură. interdisciplinaritatea in activitatea dvs, didactică. 7 
5 :5; Desürlett unde gl cum anume., . == Tg 


5. Ad vat prilepi pp A Papă 


E acestor înnoări in raport cu desfügururea Se a proceselor didactice? Ely 
eg la ce concluzii ati ajuns ?. m. 
Ue 8. Cunoaşteţi unele tentative sistematice de tritroducere e a 
oe interdiscipiinaritisti i in ie Bien, ? „Subliniaţi; eventual completed din. 
Ew - bibliografie şi/sau acţiuni. . 
waite: 7. Care. consideraţi | că ar a arficultăjite promovării /introdu dă 
t certi unui demers interdfisciptinar, la această dată, pentru activitatea dvs, : 


„8. Credeţi că ar avea & unele dezavantaje ? Care ? 


TEMP 9. Consideraţi cá interdisciplinaritatea ar putea duce la spo- 
AES zirea e adi învăţării ? Aţi putea justifica opțiunea dvs. ? . 


LE 


10; Apreciati că este necesară interdisciplinaritatea în 


a sati e dee ? La ce nivel ? (primer...) La ce forma ? (zi seu 
^ seral). pe 


1 1. Ce credeti că s-ar 9 — întreprinde la nivelul procesului 


adde invitümint inainte de a dispune. de programe concepute in spirit inter- 
A 2 disciplinar ? 


12. Ce sprijin aţi dori, pentru a cunoaşte şi /sau a face mai 


p mult dvs. ingivá pe linia promovării interdisciplinaritatil in Invafamint ? 


13. Cu ce alte propuneri, sugestii ne puteţi sprijini ? 
Vă multumim pentru colaborare. | 


8. Interdisciplinaritatea gl trebuintele psiho-pedagogice ale eleviior 


Între preocupările care vizează căile de sporire a eficienței şcolii, prin 


^ : multiplicarea formelor de angajare efectivă a elevului in propria lui 


0 od 21 atitudinea, Fără a ne propune o tratare pprofundeti a problemei din 


formare. S-au impus atenţiei factorii vectoriali ai personalităţii: motivaţia 


20 


e ae 1. Aint termenul detonate? Unde, o e. 
SA “ocazie, inc ce context ?. . im 

: M: SEE Ne semnificaţii acordati acesti iermén ? (din punt dei in PE 
AEST vedere teoretic, conceptual, din punct de vedere practic, actional ? 
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jie, odes palace: e masin Sud mia pia cai 


fundamenteze o posibilă corelare intre iher aerma s trebuinfele de 


“psihopedagogice ale elevilor, 


Coxistelatiile motivajionale porneste de 1 trebuinte (ca latură. 


energizantă a motivelor) care, satisfăcute la nivelele de bază şi tot mal 


rafinat distilate social se constitule in tot atitea porti deschise prin care 


învăţarea poate veni in intimpinarea imboldurilor, le poate satisiace sau, 


ud dimpotrivà, poate fi opacă la ele. 
Este firesc ca în funcţie de gradul de batistadere a trebuintelor acotó | 


| să pună în mişcare motivaţia; interiorizat gi constientizat, acest factor 
“devine vital pentru eficienţa procesului de invàfare, in special dacá avein 
in vedere perspectiva obiectivelor educaţiei permanente. 


E Cum ar putea un demers interdisciplinar (caracterizat prin unitate ii 
_. „diversitate, cooperare-integrare, limbaj comun. focalizare diferențiată, 


-` perspectivă unică) F 
: ane trebuintelor elevului ?. ES 


Precizăm cá structurám posibilele corelaţii ce urmeazá pornind de la P 
ideea că interdisciplinaritatea se asociază unui complex de idei noi care au 

„+ pătruns in educaţie (Vaideanu: educaţia permanentă. articularea . 

|- , continuturiior formale şi nonformale, învăţarea asistată de ordinator, 

. importența aptitudinilor $i valorilor ş.a.) interinfluentele nepermitind: 
princeps. 


"totdeauna o decalare riguroasă a cauzelor 


O privire generală ne sugerează că un demers interdisciplinar face 
posibile: 


Do XU ety accentuată diversificare a formelor şi modurilor de afirmare puse 

de dispoziţia elevilor prin organizarea modurilor de învățare ca şi prin 
"existenţa programelor opționale in cadrul formal sau in acţiunile nonfor- . 
male; s-ar putea satisface mai bine în acest context trebuintele de 


E eutorealizare, fiecare elev avind la dispoziţie ocazii. de obiectivizare ca s 
situaţii de manifestare a potenţialului sáu creativ: 


_- folosirea. opțiunilor multiple şi convenabile ar putea servi mai bine ; 


tentativei de a cuprinde toti elevii, in funcţie de nivel şi interese. efectul 
„Posibil fiind un răspuns mai adecvat la unele trebuinţe sociale; 


bol - putem presupune cá un demers interdisciplinar sistematic 
.; multiplică şansele de manifestare şi reuşită dacă nu în ansamblul sáu fle 


Fi numai pentru faptul că, integrind cunoştinţele provenite din sferele 
| informalului şi nonformalulut, fácind apel la situaţii de viata, oferă fiecărui 


_ > elev posibilitatea de a-şi valorifica experienţa, deci de a afla unele noi surse - 
pentru satisfacerea trebuintelor relative la eu; 
„= dacă ne referim la trebuintele de concordanță, in forma os 
elementară, ele ar putea - intr-o oarecare măsură - primi un răspuns - 


Aa un, MORE. CMM lor coniicere: pe. diro totes 
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| d etat, (din phe de vedete al i oci abl invisit dor -* el A | 
formelor de desfăşurare) îl poate realiza intre savoir-savoir, faire-savoirétre — - 
- (ne referim în principal la adecvarea modului de pregătire al elevului î in 


functie de cerinţele vieţii în general); 


ne permitem să apreciem că benefictuil principal al interdi-: A 


| " sciplinarităţii s-ar putea găsi | în sfera tee W ale elvului; 
. Astfel, 


"valorificind raporturile reale dintre lucruri şi tender. percepția 


elevului asupra conţinutului de invăţat se clarifică; 
| - posibilitatea de a generaliza cunoştinţele (între discipline- domeni 


| şi/sau între teorie-practicá) poate genera un plus de bucurie intelecuală; — 
- antrenarea elevului într-o acţiune sistematică şi orientată de a 

- pătrunde în mecanismul intern al unor fenomene şi relaţii, de a propune - 

u posibile dann ar putes satisface mel bine trebulniele de ^ ingelege, de a 
descoperi. de a inventa. cA 
_ Afirmații poate mai categorice. am ‘putea face cu privire; la această 


| categorie de trebuinte. (cognitive) dacă . avem în vedere. avantajele or- 
ganizării interdisciplinare a continuturilor (ca răspuns la procesele de 


"multiplicare a lor, de interacţiune. a surselor, i rapidă evohutie )ca şi | 


| "nevoia de unitate’. ——2 
n Fără a absolutiza, repet, posibilităţile oferite de interdisciplinaritate 
. in acest domeniu (argumentele. practice. niet nid credem că print acest 


v „ tucru pentru moment) apreciem insă c: 


- ezistă multe şanse de a răspunde mai 1 t trebuintelor elevilor i in 


aa cased intoducerii interdisctplinetti t corelaţie: cu uncle din elementele 

de modernizare menţionate deja: | 
DLL. -sprijinind mai bine elevii în aşi MS ati i Anadități (de tipul 
EM "autonomiei intelectuale, coerentei viziunii asupra universului şi omului. 


|; capacităţii de a rezolva probleme complexe") şi demersul interdisciplinar 
poate contribui la formarea deprinderii de a învăţa deci poate facilita 


— Ferre . factor vital perm o educaţie eficientă. 


4. Ideahil educaţiei şi interdisciplinaritatea | 


Led cad omului total", formulă susceptibilă a numeroase > discuții 


Le para la modul general, destul de bine nevoii de a exprima succint - 
„ idealul educaţional. Fără a n mai raporta la coordonatele istorice. 


“subliniem doar că evoluţiile gi realităţile epocii contemporane au propulsat 


E „vertiginos pe arena dezbaterilor filosofice şi pedagogice problema cerinţelor 
Ass satisfăcut prin prisma raporturilor dintre şcoală-vlitor-om. Rezultatul 
MEX. dezbaterilor este prolix conţinut în foarte numeroase abordări, deseori 
xr contradictorii, refinind atena | insă şi multe elemente de reacţie a şcolii: 
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— ni cordatà relaţiei {deal-finalitét!-oblective, promovarea educaţiei 7 

i o9 permanente, educatul ca subiect activ al propriei formări. În acest context |. 

ino destul de puţin structurat interdisciplinaritatea a ridicat. noi 
. probleme, unele poate încă mai mari decit posibilele soluţii propuse. | 
Vid dezvoltarea integrală prin "valorificarea tuturor posibilităților. . 

_. .giinsusirilor în procesul devenirii lumii gi autoformárii sale prin specifici- ^. 
tate şi individualitate', educaţia ar trebui nu doar să-l pregătească g 
. orienteze pe individ spre o viaţă "plină de sens" (Landshere) ci să-l 
*. conştientizeze asupra acestui lucru "asigurindu-1 asistența pedagogică, 


culturală şi morală necesară" (Grigoraş). 


| Acest sens organizat pe valori (triada bine-frumos-adevár) se regăseşte | 
didactic în educaţie pe plan fizic şi psihic, al conduitei şi conştiinţei. Este 
. firesc deci ca, dacă tindem spre un astfel de ideal, ceea ce oferim iin 
“procesul formativ să fle adecvat; opiniile specialiştilor corwerg in a susţine `. - 
"că promovarea unui demers interisciplinar permite mai multe NK bios i 
= pozitive ale şcolii la această chemare; ^ A 
- în condiţiile în care acceptăm că educatul trebuie să atingă (orientat, a 
activ si conştient) o serie de finalitáti cum ar fi "autonomia intelectuală, .. 
“atitudinea democratică, respectul valorilor" (G. Văideanu) trebuie să se 
modifice ierarhia obiectivelor in favoarea lui a fi (a şti să fii şi să devii);  . - 
|... .- contimuind desfăşurarea. unui învăţămint structurat pe discipline, . 
|. Obiectivele predominante vor fi cognitive, locul principal îl vor detine 
cunoştinţele iar formarea atitudinilor sau chiar a capacităţilor intelectuale os 


vor continua sá ráminá un deziderat; 


- o abordare interdisciplinará . ar puters fairi o depăşire a LS 


probleme valorizind mai bine unitatea -cunoaşterii, unitatea cunoaştere- 


acţiune şi facilitind accesul educatului la o serie de obiective care, in SU 
formula actualá se realizează greoi sau parţial. necoordonat, prin aportul  — 


independent al mai multor discipline sau categorii de activităţi. 
Condiţia epistemologică a promovării interdisciplinaritátii in invata- 


mint se concretizează in aceea cá, recunoscind concomitent unitatea © 
fundamentală a ştiinţei şi specificitatea ştiinţelor (in speţă a disciplinelor) | 
nu-şi propune să le anuleze ci doar să surmonteze "les disciplines-ilots 
prin eliminarea "inchirierilor", a graniţelor şi să pună mai bine în valoare . 


(prin amplificare sistematică) conexiunile dintre ele. 


Aşa cum argumentam anterior analiza procesului însuşi de evoluție je 
 intraştiinţifică şi interştiinţifică impune o astfel de poziție, între modul in 
care se predă ştiinţa şi modul în care ea se dezvoltă trebuind să existe 15 


similitudini, dacă nu chiar identitate. 


Dacă in perspectiva idealului formulat, educaţia e ; 


presupune trecerea de la Învățarea în scopuri finale ca principiu de la 


acceptat la învățarea învăţării, interdisciplinaritatea ar putea fl una din 


To 
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modalități, continuitatea şi coerenţa reclamate favorizind o astfel de 


2 perspectivă. În raportul colocviului de la Paris. dHainaut specifică cele 3. : 


tipuri de abordare a interdisciplinarităţii (epistemologică, pragmatică. - 
C soeto-educativă) subliniind că grupul de studiu a accentuat asupra 


“contribuţiei interdisciplinaritáji la realizarea unei ecucaţii globale a 


oe. 


persoamei într-o societate înţeleasă ca totalitate ca şi asupra componentei : 
“afective şi centrării pe o educaţie creativă”. 


3 În perspectiva unor finalitá[1 ca umanisinul, spiritul critic, atitudinea . 
. prospectivá, interdisciplinaritatea permite o viziune de sinteză, transferul 


de metodologie şi concepte putind fl. concomitent, mod de concepere şi 


.". cercetare a procesului, prin: 


` 


Interdisciplinary Way: Action Attempts 


9 55 — 


.-- Presenting the international and national gains in 

+ promoting interdisciplinary way to conceive and to organise 

learning process, the author tackle some new problems: 

ho using inderdisciplinary approach for better answering to 

.. Pupils psycho-pedagogical needs? what kind of relations can 
‘we establishe between educational ideal and interdis- — 

- ¢iplinarity? which are the most important "gates" for introdu- 

cing interdisciplinarity? what about the formation of the 

educators in an interdisciplinary context? AT 


piu de organizare a conţinuturilor, modalitate - 
de realizare a HAI. 8 er ao 
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"ROLURILE' ELEVULUI 


Ce exte societatea. decd nu o interactiune, o interfezenţă de nde | 


care au nevoie de un anumit, set de precauţiuni pentru. a nu se călca 


picioare ? A propos de picior ! Urmind comentariul lui Michel — Ă 
asupra poveștii Cenuşăresei, unde prinţul caută să ia măsura pretenden- . 

telor, nu se poate spune cá, atunci cind i se ajustează unu. tinăr 
pedagogia care-i convine cel mai multi se “ia, numai, măsura". El se va 
încadra doar in... măsura in care va fi recuperat într-o realitate con- Jat Fa 
venabilă. Ne putem, insă, ajuta elevii să-şi afle măsura, să-şi găsească . 


locul în sistemul nostru educativ ? Poate fi, care, acesta, pe cit de atractiv. 
pe atit de riguros şi eficient 7 | 


Intro societate trebuilé ca oanien al. și pică bath do joc E 


să fie nevoiţi să şi-l croiască prin forte proprii. Fiecáruia trebuie să i se 
| reserve un loc, ùn spațiu de menevrá: funcții. un rol care - - precum oricare 
rol - este mereu complementar altora. `- 


Să luăm rolul profesorului: ma er fi existat dacă nu ar fi fost elevi. La E 


rindul lor, aceştia nu ar fl putut pretinde un rol propriu în lipsa profescru- 


lui. În mod asemănător, appe Lost: Sirenas me meet giae oars ` X 


* à 
t 


bee ere peii pod idi otite te în pna | 


anul 1991, André de Peretti este unul dintre experţii cei mai autorizaţi în 


pedagogia . 
contemporană. ft!!! ee tza 


Organiser doo formations, Hachette, 1991. 
Textul pe . a nosaca u fost prat, csi 


autorului, din L'eleve, acteur et partenaire, publicat im Eduoation et Devens, ars. 1990. 


* Michal Berea, Lov ci sene, Paria, neon, 1900, 06-07. DA 
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pă Fee m. prin abt durt ele ebe Totti abdo nihtl ori | 
 inrudid încrucişate sau nu. aliaţi şi indiferenți, femei si bărbaţi etc.). 
Sistemele de producţie gi de schimb, sau cele de putere şi de autoritate se 
= £408 în mod egal pe basa unor regénsertilri de repetitae Mika în 
nv 7 


Evoluţia rolurilor în societate 


x Structura unei societăţi sau chiar a unui grup social minimal se 
„. defineşte - încă de la Weber şi Durkheim în Europa, apoi prin Merton şi | 
Parsons si, într-o etapă mai nouă, March şi Simon, in Statele Unite - - prin. - 
. - diversificarea rolurilor atribuite într-o manieră precisă, printr-o "diviziune 
. a much. sau prin constringeri psiho-sociologice, pentru a rezolva 
-. "inegalitátlle de situaţie“ ce ar putea destabiliza echilibrul relaţiilor. Cu cit 
- "societatea se modernizează, devenind mai complexă, cu atit numărul 
„* rolurilor creşte, potenfat de o complementaritate, la rindul ei, complexă. - 
„1 Astfel, fiecare individ - după cum nota Moreno -, se dovedeşte a fl mi 
nmel vehleuhil singular al unui unic rol. d şi depozitar al unei structuri | 
de rcl care · configurează personalitatea, intr-o variantă modelată. etajată 
Si supusă unor norme de siguranţă. În general, toate realitățile social- 
 . umane coabiteazá stabil în măsura in care sint protejate intr-un anumit” 
fel prin reţelele de roluri. 
Ix Un rol se manifestá in funcţie de o stare de expectativă, definită şi 
E delimitată prin. anumite comportamente specifice în măsura in care 
> aşteptarea nu se rezumă la un mesaj oarecare. Dar este instituit printr-o 
„marjă de libertate de decizie, ceea ce este echivalent cu a identifica o 
A Sa ne imaginăm cazul unui individ care interpelcazá un agent de 
... etreulaţie asupra distanţei celei mai scurte. spre Avenue Mozart. Ne putem 
^^ imagina, desigur, indignarea sa dacă polițistul. în locul informaţiei dorite 
`- agteptare, rol), i-ar elogia geniul mozartian, vorbindu-i despre operele sale. 
“despre muzica barocă etc. Cind, dimpotrivă. agentul de poliţie isi “joacă 
 rolur (oferind informaţia) acesta conduce spre o realitate de aşteptare 
orientală şi confortantá. 
Bohurile simplifică, precizează, inserează, jeans o anumită încredere 
. persoanei acomodate în rolul sáu precum şi celor protej ati, la rindul lor, 
de rolurile pe care le joacă sau, in mod complementar, de articularea 
„reciprocă a tuturor acestor roluri în responsabilitate incrucigata. Lucru 
 ;, remarcat gi de M. Crozier şi Friedberg care afirmau că "autorul işi 


j ^ conservă şansele în sistem’. 
dei Cu aite cuvinte, o ne-diferentiere a rolurilor poate accelera riscurile 
TN d ge dezlegare conflictuală a unei colectivităţi. mai ales dacă este de 
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compoziţie cterogenă. Urmare a unei acțiuni sublimative a rolurilor. o 
identificare monotonă a unora şi a altora atnenintà indivizii Şi îi împinge - . 
. eum a demonstrat René Girard - spre violență, urmind unei concurenle -~ 
^ fara restricfil şi unor excluziuni brutale, consecitive "mitului iderititar" care 


perverteşte. sentimentul responsabilităților individuale. 
- Evoluția rolurilor în lumea şcolară OO ~ 


. Unde am ajuns însă, în lumea şcolară ? Am uitat construcția şi 
atribuirea de roluri variate in organizarea claselor, in viata inst or 
„Totuşi. Théodore Zeldin, în cartea intitulată “Istoria pasiunilor 
Franceze”, ne aminteşte că elevilor de altă dă H se atribuiau "misiuni de 
încredere”. pentru a-şi dezvolta simţul responsabilităţii in viata cam- 
pusului: erau bibliotecari, sacristieri, chestori, edili, tezaurieri, etc. 
. . Trebuie spus că existau şi roluri in activitatea pedagogică însăşi. 
Elevii, după Zeldin. erau divizați în două tabere, conduşi de cite un şef. cu. 
adjuncţii săi: restul erau subdivizaţi in decurii, fiecare in mod judicios 
ierarhizată, elevilor corespunzindu-le in celelalte decurii cite un rival 
desemnat nominal. Prin urmare, o asemenea repartizare a rolurilor exista — 
inca de la acea epocă. Ea supravieţuieşte in anumite țări şi astăzi. Nu în - 
Franţa. insă, unde nu mai există roluri, unde totul a dispărut. ^. 
Fra îndoială, au existat resurgente care au marcat forme pedagogice 
foarte active şi bogate. De exemplu, pedagogia lui Celestin Freinet. care a 
-introdus o atit de importantă tehnologie cum este cea a imprimării. Grație- 
acesteia, el a putut stabili propoziţii de sarcină şi de roluri complementare: 
cifiva elevi scriu lucrări libere, alţii compun. alţii imprimă. alţii difuzează... 
Astfel. elevii nu făceau cu toţii acelaşi lucru şi îşi repartizau sarcini şi 
roluri diferențiate. Elevii puteau deci să lucreze unii pentru alţii şi nu 
„numai intr-o manieră egoistă. Există roluri numai în cazul in care sint 
ingiobate într-o structură de reciprocitate. M | 
În acelaşi timp s-au dezvoltat roluri de responsabilitate, instituite in 
centrele socio-educative. mai ales - in Franţa - prin acţiunea Occe (Office 
Central de la Cooperation à l'Ecole), roluri de distribuţie, de gestiune, de 
aprovizionare, sau activităţi de loisir, aşa cum le regăsim. dar în afara 
instituţiilor în mişcările de tineret. ` | 
Dacă se iau in consideraţie şi lucrările Poirier (“Învăţarea în echipă”). 
se constată rolurile in sinul unei clase impărţite in echipe. Într-o clasă de 
36. el organizează 6 grupe de cite 6 indivizi după un anumit interval de 
observaţie (2 luni) in cursul cărora el constată cum funcţionează elevii unii | 
in raport cu ceilalti, si, bineinfeles in raport cu disciplina. Elevilor mai 
activi din punctul de vedere al disciplinei li se atribuie un rol de pilot. sau 
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l de gif ec Bom rdi cada M bé Rechen rel de eit den de ! 
' consilier. Alături de cei dol elevi plasează alti doi aflaţi. in ierarhie, pe la. : 
__ mifloc gi dol situaţi în partea de jos. | pne 
. >: Într-o clasă de 36 e posibil să soliciji flecáret grupe de & o mmm 

"| sarcină, identică sau diferită. Din timp în timp, trei dintre echipe pot f 

` “puse în competiţie. cu celelalte 3, pentru a juca dimensiunii multiple ale 


. “efortullor lor din perspectiva - mereu - a articulării rolurilor. Este 


' important să tratezi. periodic, in mod separat, cu şefii de echipă, cu 
perunu ban Gu CHR pi si eques Ue Ue Fore M qe nina 
Ă "inge în manieră diferenfiata. - 
oh Să remarcăm că în Franţa ar fi oportun să găsim un cuvint diferit de B 
P i acela de şef, întrucit acesta nu oferă o realitate operatorie; l-am putea - 
~ „nuri instructor, pe cel de-al doilea. moderator, ceilalți observatori, experţi: 
. sau participanţi. Sau oricare alta variantă care. nu demoblitzeazá şi nu 
“sugerează desccrisiderare. 
| Riscul, t e ati dE auto 48 c Wel bes E ines a 


| A adolescenței cînd incertitudinea asupra sinelui este maximala. În aceste 


<`- , momente de fragilitate nu trebuie încurajate mecanismele de apărare, de | 
. . fug&. de autodepreciere. Peet sintem oe să-i punem 1 
T. x am activă, opine e sai y: f- 


| Rolurile şcolare th secolul XIK- 


AD Er trebui să ne amintim - F şi de he 
care au existat inainte, in special în secolul 19, prea repede uitate in 
` Europa. Este mai ales cazul intrajutorürii elevilor. În privinţa aceasta noi 
.'; eonservăm încă, în Franța, un model tipic, cel al şcolii cu clasă unică. în 
-- * egre există un singur profesor perrtru un grup şcolar de virste diferite, sau. 
n agală măsură. modelul cu numai două sau trei clase. . 
A Aceste forme practice de intrajutorare au urmat umu model numit de 
. ^$3nvüjámint mutual, foarte popular în secolul 19. de inspiraţie engleză. . 
x Se pare că această formă de invátámint a apărut in Franţa in timpul 
‘celor 100 de zile. Lazare Carnot profită de neatentia impăratului pentru a-l 
"face să semmeze un decret prin care acest sistem educaţional este 


_ " 3nstitutionalizat. Practice aceasta va supravieţui pind in 1881 cind va fl 


mtterzisz de către Octave Gréard ca urmare a contestaţiilor. conflictelor, 
'; dar şi a tendinţelor monopliste în conceperea rolurilor. Singur ace alei 
US e 71 ajutor. 
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7. Sfigitul de secol 19 mărturiseşte despre um fenomen; cu total.” 


particular la nivel antropologic gi psího-sociologíc: rolurile, in loc sa 
faciliteze exerciţiul unei funcţii intr-un grup, devin monopolizatorii functiei 

- asupra căreia trebuiau să se aplice?, —— — | MEE 

c in acea perioadă, consiliul de conducere al unei intreprinderi. 
conducea fără să se consulte, absorbea totalitatea funcţiilor de decizie. de cate 

` previziune şi de informaţie. — ER eui. 3 i 37 P 

2 În mediile religioase, de asemenea, clerul absorbea complet informația 4 
şi activitatea pastorală. Laicii se găseau intr-o situaţie de dependenţă. fără * 
vreun rol adevărat. Exista, chiar, in nava bisericii, o grilă care separa laicii A 


unei organizări a. cunoaşterii şi a învăţării. ei au devenit purtătorii de 
cuvint ai programelor oficiale, ocupind toate funcțiile ce colaborează, într-o E 
maniera monopalistă, la actul de învăţare şi ucenicie. Ars atm... 


Situaţia este pe punctul de a se schimba, in cadrul societății, mai ales 
12 nivelul intreprinderilor unde, din raţiuni de eficacitate, de adecvare 
reală, relaţiile cu mediul muncitoresc devin din ce in ce mai importante. 
Funcţiile devenind mai complexe, nu se mai punea problema asumării lor 
de o singură persoană, de unde şi nevoia unei impárjiri a respon- 
sabilitatilor. oe ary wey: 
Noţiunea de participare a devenit foarte puternică chiar in mediile 
politice. Asistăm, de citva timp, Ja evoluţii considerabile, în mediile 
religioase, de exemplu, prin mişcările profunde de ecumenism inspirate de 
Vatican. Această evoluţie tinde să elimine hiperpolarizarea existentă, inc 
de la sfirşitul sec. 19 pina, în secolul nostru, prin anii '70. 
Un exemplu în acest sens il constituie procesul de regionalizare într-o 
țară atit de puternic centralizată cum este Franţa. Spiritul iacobin 
centralizator a fost obligat să ia în seamă, ca un fenomen de delegare a - 


i : 
ie M de Peretti, Minipsychologie administrative, Ed. "Le journal des psychologues”, 
Marseille, 1990. K ci 
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utei, ene raiti mali poy dj bd MA ULL M 
"=: Acelaşi fenomen e perceptibil la nivelul lumii sindicale: bara. decide; m s 
- aum ce în ce mal mult. grevele. mişcările etc. Oamenii se dovedesc a fl. di 
„i Ce în ce mai mult, actori, şi nu simpli executan(i. lar legile Aureux ^7. 
IND + legitimează expresia peream a | fiecărui. actor in sinul organismelor di 
IT —( ` l ** 
„ mm Plan educativ, notează Marcel Postic, "rotut educatorutut este mal 
- puţin cel al unul distribuitor de cunoştinţe, cit de animator al învăţării, în © 
* măsura în care această definiție generală a rolului educatorutut utilizează 
-roluri complementare celor obţirnite de elevi. mai ales în luarea deciziei * 
“asupra programării pici aie şi a desinet e ond P | 
——- nivelului de virsta. 
: Este ceea ce am dori să examinäm mat atent... 


T. DA 


“ perspective pentru sistema scolare. 
Incurshünea Peseta debutează prhier 9 iteratie pili: care, sá 
ie mentine la distanţă de o mişcare naţională şi mondială din ce in qu 
“mai necesară. în măsura in care complexitatea socială crescindă obligă o. 
intervenție din ce în ce mai responsabilă ? Mai ales că. aga cum observa — 
Warren. Bonnis. “sintem intrați in era unei- succesiuni accelerate de 
„sisteme sociale teinporare”. CIEN ră 
- Dacă se reia perspectiva sistemica. se poate s spune c că, din moment ce 
jdonatteten interactiunilor devine din ce in ce mai puternică, sau intensă 
pom fluctuantá, trebuie ca elementele să devină din ce in ce mai solide 
pentru a rezista tracţiunii, rupturilor sau presiunilor instabile a acestor 
^ interacțiuni. Dacă elemeritele mu' sint solide; atunci. intregul sistem se 
„. dezintegrează, se intoarce spre el însuşi sub efectul suprimürii acestor 
oo a acestor influenţe reciproce care vin dinspre media. 
“Tinerii pe care îi formám trebuie să aibă o consistenţă a personalităţii 
"oerte serioasă pentru a rezista tuturor invitărilor provenind. in mod 
^ fezonttiset, din toate părțile. Acest val de tertii, de informaţii tinde 


* Marcel Postic, Là rélation éducative, PUF, 4 éd., 1990. pus 


: * Pentru alte. contribuţii se poate ciinii Ü 
Ui. 20. -** Organisation différenciée de l'enseignement et attribution de róles multiples et 
voco. Smpléméndaires, revue belge "Enjeux", Namur, 1987. 
ses n A pluralite des rôles, Animation et Education", revue 'de l'OCCE, Paris, 1988 

fai E - Comment utiliser la diversification des rôles dans la classe comme facteur de réussite, 
| 115 les ‘Cahiers pédagogiques", Paris, 1989. 

H - Pedacogie différenciée et attribution de Wies » mulilptes aux éléves, "Education r 
„Pedagogie, revue du GEP, Sévres, 1990. 
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spre 1 identitară a personae Rio lise lens, muzică, | 


rock). Doer cei care sint din ce in ce mai personalizați gi WES. : 
 responsabtlit&tilor distinctive rezistă. | 


Toate acestea presupun roluri trăite, o experienţă de sine in cadrul 


“rolurilor, încredere faţă de sine, în raport cu ceilalți şi față de ceilalți, 
Aceasta presupune, de asemenea, o creştere a semnificației democratice ^. 
care tinde să conserve bogăţia indivizilor, fecunditatea în interiorul A 
grupurilor şi echilibrul mondial şi social la toate nivelurile, | 


Totul este interactiv: dacá ceva migcá undeva, se resimte peste tot. 


. Tendinţa generală de a induce indivizilor comportamente conformiste este 
extrem de primejdioasă, din contră, cu cât diferențierea va af mai mare, cu 
atit echilibrul se va generaliza, EE | 


Ce putem face în u Lows 


* S-ar putea crea UI care oferă e elevilor zone de peines: pentru a-i 


„„„ ajuta să progreseze, pentru a deveni competenți atit în serviciul altora, eit 
„ Şi în propriul lor avantaj. Este miza decisivă a sfirşitului de secol pentru - 


a indeplini promisiunile de democratizare şi de a amortiza amenințările de 
banalizare şi/sau de violenţă. Prin pluritatea rolurilor se urmăreşte, de 


fapt. obţinerea originalității persoanelor care devin din ce in ce mai multe. i 
_ persoane şi nu indivizi-numere într-un ansamblu. fri complementaritates Jo 


lor se edifică solidaritàfile prezentului şi viitorului. . | 
Din cercetările intreprinse cu numerosi colegi rezultă că în şcoli pot E 


fi atribuite elevilor multiple variante de roluri. Acestea pot fl: 


a) roluri de instruire propriu-zisă, care. sint roluri lingvistice, în în 
matematică, fizică, etc. in toate disciplinele şcolare, ori. | N: 
b) roluri de animatori ai vieţii, şcolare, care pot asigura functi i 
operatorii. sarcini de incadrare şi ajutor, sau misiuni de legătură şi de . 


reprezentare, precum rolul de e aparut in Franța) i în 1969. 


Inventarul rolurilor potențiale 


„ e EA soins Au potential atribuibile, 
să notăm că obiectivul nostru este să dezorganizim, printr-o profesiune 


_ Strivitoare, funcţii dezirabile, ci să deschidem educatorilor şi personalului 


educativ sau director spaţii suficient de largi, posibilităţi de roluri, înainte 
de a favoriza alegeri ingenioase, modeste, în orice caz variate şi. prin 


„„ urmare, uşor de reinnoit. Contează să punem in practică nu o cantitate 


excesivă de roluri. cit o gamă de roluri alese cu discernămint şi opor- 


„unitate. Şi aceste roluri ar putea, după caz sau necesităţi. să fle 
ii repartizate între elevi, sub o formă highs sau e sau. 
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ain: nou; one 3 Gulet. Atribuirea 10 is s-ar pulsa bsc prin = 
E ` tragere la sorţi. prin voluntariat, sau prin alegeri, considerind competen- 
dat tele sau compensajiile, prin delegare spontană gau meciitată-actualizată 


VOS ‘de profesor sau învăţător. 


TE Elevii pot deveni instructori pentru o porţiune de curs, într-o perte a | 
easet, împreună cu colegii lor (principiul clasel unice gi a invayaminiohd | 


a mutual). Ei pot monotoriza un exercițiu (aga cum procedează Poirier}, pot 


fi plloti al unui studiu în echipă cind este vorba de o cercetare particulară, 
Heul pot, la fel de bine, furniza- exemple fin fllosofie, să spunem). 
| ^"Urnmind sfaturile lui Montaigne, elevii noştri ar trebui inttiati în filozofie 


j 3 `: încă de la vîrsta de 5 sau 6 ani ! Se crede, de obicei, cá această Virstá ar 
A improprie reflectării, dar este, totuşi, nevole şi de exerciţii de abstrac- 
A tzare. Există, de altfel, în Franţa, o pedagogie nouă, inițiată de Britt Mari 


Barth. care se ocupă de "învăţarea abstractizarii" prin definirea unui 
^ concept şi adăugarea exemplelor care ii corespund. sau prin atributele 
negative necesare pentru a se referi la acei concept. Această pedagogie este 
mei profitabilă copiilor de 8, 10, 15 ani. între clasa I şi colegiu. 
S. aer putea, de asemenea. utiliza elevii în calitate de lectori de tezte, 


. -< gecitatori de poeme sau de teoreme; pot fi determinaţi să scrie soluţiile pe 


E "tablă, să verifice lucrări practice şi exerciţii. să demonstreze experimental 
in ştiinţele naturale, să: redacteze sisteme de manipulere in lucrările 


ES Practice sau să conducă, tehnic, lucrări experimentale. 


Se pot, pe de altă parte, solicita elevilor activităţi de animatori, cind 
se întrebuinţează cintece pentru a se învăţa o limbă străină, locul 


= E profecruhil poate fi suplinit de elevul devenit gef de cor. Acestea sint 
elemente pedagogice încă valabile, pe care le putem găsi, încă, in unele tari 
.* africane, dar şi în şcolile rabinice: sau coranice, unde slabisirea este o 


. practică frecventă. Beneinteles nu poate fl vorba de generalizare in orice 


MC condiţii, dar anumite practici pedagogice considerate învechite pot f 


a actualizate de o manieră profitabilă. Toate tehnicile sint interesante. 
i problema fiind, doar, de a le folosi in mod variat. 
-- O altă perioadă de posibilitate de animaţie o reprezintă sintema. O 
` recomandăm pentru conduitele de reuniune sau de grup. Este vorba de a-i 
Sugestiona pe tineri să recunoască urmările, rezultatul unei activități: 
acesta ar fi rolul sintetizatorului. 
x fi util să se instituie roluri de antrenori şi purtători de cuvint care 


^s “prezintă realizărite sub-grupurilor. Ei ar putea fi chestionatori, consilieri 
al colegilor, observatori al grupurilor, desenatori sau graficieni. În această 
Prin trebuie spus că există, în clase, elevi cu vádite preocupări de 


s T „ desenatori. În mod normal ei sint marginalizati, numai că această 
je ai activitate poate fi reorientată convenabil; tot timpul se întimplă ceva care 
i poate fi. reprezentat prin ficțiuni figurativ-narative, lar acest rol poate 
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converti pasiunea elevului. Ei trebuie numai i iai si r nu 

doar împotrivă, dar şi cu şi pentru alţii, şi în loc de a avea o atitudine ` 
„egoistă, izolată. izolaționistă şi marginalizată, pasiunea, talentul pot fi 

inrolate unei atitudini de comunicare cu ceilalți. 

De asemenea, responsabilitatea explicită a agenților de creaţie poate E kei 
fi considerată, în diferite intervaluri de timp, fie că este vorba de o lun. 
un semestru. sau chiar de un an. Trebuie însă insistat asupra echilibrului - 
tuturor acestor roluri, pentru a exista o cit mal mare varietate posibilă. 

S-ar putea, totodată, distinge "operatori", * solişti”. "analizatori de 
sarcină”, “facilitatori", sint necesarigi "evaluatori". "selectori de dificultăți", 4 
"advocatus diaboli" etc. . 
Rolul de documentarist in anumite discipline este foarte impartire 
pentru elevi. Acest rol ar putea fi incredintat unuia singur sau unui sub- 
grup de elevi. ceea ce e valabil pentru toate celelalte roluri. S-ar putea, 
aceasta. efectua în legătură cu CDl-ul. Multiple roluri de legătură pot fl 
instituite: "corespondenţi ai CIO”, "agenti de comunicare" cu municipalitá- 
tile. "delegati cu activităţile sportive". "membrii unui comitet de primire”, 
"asistenţi la infirmerie”. delegati pentru relatiile profesorilor cu corespon- . 
denţii lor elevi. agenti de legătură cu consilierii (guvernamentali) pentru | 
„educaţie. responsabili pentru caietele clasei et. | 
S-ar putea repartiza elevilor şi rolul de agent de legătură cu familiile, 
in cadre prestabilite şi clar definite. adi 
on Am putea avea elevi inregistratorl. Cind profesorul recurge la un T 
limbaj gestic intr-un grup mare (braţe ridicate sau incrucigate vis-avis e 
-© întrebare), pete necesar un asemenea Inregistrator penirü a face.-o | 
„reprezentare precisă asupra ceea ce se petrece in grup. B js 
Revenind la rolurile de instruire”, s-ar putea găsi specialişti in 2 25 
| lingvisticá un responsabil: de lexic, un altul cu regulile gramaticale, în fine. AT 
alţii însărcinaţi cu modul de prornmtare, scriere şi ortografiere. zc. 
Toate acestea contribuie la crearea in elev a sentimentului că serveste: 
atit altora cit şi siegi, cá devine un mic expert pentru întreaga clasă in. 
chestiuni specifice, că ştie anumite lucruri, că nu este un elev neutru, - 
. legat in mijlocul unei ambiante neutre.. | 
Pentru a se ocupa de multiplicitatea rolurilor, cica sau noi, formale , 
sau informale, dar toate explicite din punctul de vedere al responsabilitatli, —— 
trebuie să arăţi indrăzneală. Aşa cum spunea Paul Claudel. “Indriznegste 
şi vei reuşi”. lată adevărata frază a educaţiei. pe urma rolului Mes ue: al 
| educatorulut, conjugat multiplicitátii rolurilor elevilor. | 
| Un context elaborat la College de France observa că intreaga lume: | 
| tinde spre propria excelenţă, intrucit există excelente şi nu una singură. 


. Trebuie, prin urmare, susținuți elevii, ajutaţi timizii, Lacer — şi 
ret cu toții, intr- -o stare de Spaniae, 


pa 
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` Scopul nostru, responsabiltatea tinertlor 


r. 


anu i Ne tnidreptim. e o i tra imde gra cone 
^ o pedagogie care pune in valoare dorinţa de responsabilizare a tinerilor, 
dare încearcă să-i ajute pentru ca învăţarea să devină susținută, iar nu 
. “co imertá sau sancţionată. Adevărata sancţiune este deschiderea fiecăruia, ^^ 
5 . = Inserarea în realitatea şcolară. Elevii noştri au de jucat roluri din ce în ce 
miei complexe, nu se mai aşteaptă de la el să fle doar agenţi inactivi sau 


pasivi in viata profesională care aşteaptă. ci creatori, persoane respon- 


- . Sabile. În fiecare rol modern există un potenţial de catastrofă, spune 
„colegul meu Ardoino. Trăim într-un mediu social creat din extraordinare `. 
^: facilități, dar şi din riscuri imense. O lume din ce in ce mai barocă, 
~- © fremătătoare, bizară. O lume a cărei vitalitate formează semnul epocii. 
^. noastre, deopotrivă cu primejdiile pe care le presupune. Să fim, atunci, noi 


înşine baroci, să organizăm, deci. lucrurile de o asemenea manieră. incit 


+ din toate acestea să se desprindă un stil care încearcă să restabilească o 
“măsură a fermentării, să echilibreze rolurile, să fa ose — pud 


^ ae ae a e. 


aA 


Ce Scanned with OKEN Scanner 


NW 


PSIHOPEDAGOGIA INDIVIDULUI D 


ÎN CĂUTAREA DEFINITIEI OBIECTULUI SĂU DE STUDIU 


OTAT INTELECTUAL, 


"Stadiul actual de cunoaştere a intelectului copilului este comparabil cu o 
hartă din secolul XV - un amalgam de adevăr şi eroare. Au rămas de | 


rat zone vaste. Sint risipiri de insule puternic ones de continente 
l necunoscute”. 


2 Arnold ce 


Identificarea copiilor. şi tinerilor. dotati pi: 5 e A 
educaționale "sincrone"* cu ritmul lor natural de dezvoltare presupun cu 
necesitate definirea conceptului de “individ dotat”, explicarea cauzelor 
fenomenului dotării superioare şi precizarea formelor lui de manifestare. 

Asupra acestor aspecte fundamentale pentru practica educaţională, 


. literatura domeniului oferă o imagine neclară, menţinind. după aprox. 70 


de ani de cercetare ştiinţifică. statutul epistemologic al psihopedagogiei - 
indivizilor dotati. in planul virtualitátii şi al dezirabilităţii. Precaritatea - 
acestei situaţii poate fi parţial justificată prin existenţa următoarelor limite - 


ale domeniului psihopedagogic in general: 


J) Originea capacităţii intelectuale continuă să rămină neelucidată. - 
Există un larg consens asupra teoriei în conformitate cu care performan- 
fele intelectuale sint grnerste de actiua ts combinată a factorilor ereditari: 


A e Copt: lector la Catedra de Pedagogie, Universitatea "Al-Cu | 
za” din laşi. 


' Citat preluat din "Identification of gifted achieving andunserachleving carea M. Ben- 
Michael, Centrum voor Begaafdheidsonderzoek, Nijmegen, 1991. 


: Termen folosit in corelaţie cu noţiunea de "desincronie", teoretizati de ăi Wes 


_ Ch. Terrassier, la Congresul Consiliului Mondial pentru copiii dotați şi talentaţi, 1977 - San 


Francisco. Desincronia desemnează decalajul dintre dezvoltarea naturală a — dotat 
şi — de dezvoltare oferit de educaţie. | 
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Dt de mediu şi de educaţie. dar.nu s-a studiat riguros contribuţia fiecăruia 
- dintre ei. — E | 


P xs 2) Natura intelectului superior dotat este încă o necunoscută. Aram a ak 


= deschisă, şi acum, problema dacă dotarea superioară presupune o 


aptitudine generală, dacă această aptitudine coexistă şi în ce măsură 
i interferează cu alte aptitudini speciale P | | | 
0775.) De asemenea, deşi acreditat, aportul celorlalte componente ale 
personalităţii la performanţa intelectuală nu este suficient clarificat. 
SE id Dificultatea stabilirii unel norme şi a măsurii abaterilor faţă de ea. 
: — ^ Nopunile "dotat" şi "superior dota " au, prin ele insele, un caracter 
comparativ, presupunind raportarea la o medie. Metodologia determinării 
© acestei medii mu este încă validată ştiinţific şi variază pe naţiuni şi 
' ." subregiuni in special in privinţa ponderii parametriilor ontogenetici 


consideraţi şi a instrumentelor de evaluare. 


93 - “Aceste insuficiente teoretice au incidenţă şi asupra terminologiei prin 


care se desemnează cazuistic populaţia dotată. Limba română oferă in 


g “acest sens un exemplu elocvent, prin multitudinea termenilor care, deşi 


au sensuri distincte, sint folosiţi ca sinonimi, nu numai în vorbirea 


“curentă ci şi în literatura psihopedagogică. incepind cu iucrările din 1929 
sie lui L. Rusu“ şi Ştefănescu Goanga’ şi pind in prezent. Astfel, cuvintele 
bun la învăţătură”, talentat, "capabil de performanțe", sau "dotat", 


"superior dotat”, "supradotat". sau "precoce", "exceptional", "supranormal , 
"copil nme semnifică de multe ori aceeaşi categorie de indivizi. fără a 


se opera diferenţele de nivel şi tip ale aptitudinilor la care se face referire. 


in ceea ce.ne priveşte. pledám pentru utilizarea conceptului de 


«individ cu înaltă aptitudine” cu sensul de "desemnare standard’ a 


indivizilor cu abilități generale sau specifice superioare unei medii 
ipotetice. respectiv indivizilor "normali". De altfel, sensul acestui termen 
se apropie cel mai mult de cel al termenilor celor mai vehiculati in 
literatura internaţională de specialitate. — ME 

Termenul "gifted" (in trad. literală. "dáru&"), lansat de G. M. Whipple 
(M. Monroe. 1920 - Cyclopedia of Education). are meritul de a fi unificat 


„ terminologia engleză, destul de diversificată şi ea în trecut. 


" Corespondentul în limba franceză este termenul "doué" (n trad. 


.. Mterală, "dotat de natură”). Se foloseşte şi termenul "surdoué", cu înţelesul 


* Aceasta a fost concluzia majoră a dezbaterilor Sesiunii din 1989 a "International Society 


(7. for Intelligence Education" (ISIE), dedicată memoriei Iul J. P. Guilford. 
I. Rusu, Selecţia copiilor dotați, Cartea Românească, Cluj, 1929. 


11% E, Ştefănescu Goangá, Selectiunea capacităţilor şi orientarea profesională, Cartea 
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Ha — implicind posibilitatea ca E cella indivizi să merita 855 "p 
„talente. mai puţin evidente, dar care pot fi valorificate soclal-uti.. dici de 
“Termenii gifted şi doué au canotaţii asemănătoare in di ue 
specialitate ale lui Webster şi respectiv, De Landsheere, — E 
individ cu orice abilitate sau capacitate naturală superioară medi 3 E 
| . Eforturile de a identifica, in cadrul limbilor nationale, — TE 
arie semantică cit mal apropiată, dem onstrează, într-un plan mai — HE 
decit cel al exigenţelor de comunicare interlingvistică fidelă, tendinta re 
conferirea unui sens transcultural fenomenului dotării superioare, Acest E 
sens relevă unitatea de expresie performantă a naturii umane. | * 
-Considerăm cà orice. demers teoretic sau practic, oricit de par- 
ticularizat, asupra dotării superioare, trebuie să decurgă dntr-o acceptune - 
transculturalá şi că o viitoare definiţie general operantá poate fi elaborată 
numai interdisciplinar şi cu aportul atit al ştiinţei, cit şi al flosofiei 
culturii, axiologiei, religiei # altor forme ae ale de largire a orizontului | 
| — : 


Evoluția procesului de delimitare conceptuală 


_ Existenţa indivizilor umani dotati şi Superior dotati fiind milenară si 
.. reflecţiile asupra fenomenului dotării superioare o istorie indelungatà, . 
„consemnată însă. numai pe reigstrele popular- empiric, mitologic. mistic, 
religios şi filosofic. Abia din a doua jumătate a sec.i sint semnalate primele: - 
investigaţii ştiinţifice. În 1869, Sir Fr. Galton publica "Hereditary Genius”, i 
considerată astăzi. prima lucrare ştiinţifică a domeniului. — | 
nn tentstia de clasificare a definiţiilor date individului dotat in MISES | 
.. jumătate a sec. XX, cercetatorii americani Merle S. Sumption si Seci M. 
Luecking" disting următoarele patru categorii: ` | 
1) Definiţia obiecivà care este elaborată prin referire là scorul objinut 
la un test de inteligenţă sau test standardizat de performanță. in general, 

. S€ consideră cá un scor de peste 130 indică dezvoltarea superioară a 
inteligenţei. Lewis Terman, personalitate proeminentă a domeniului. a 
adoptat scorul de 140 QI la testul Stanford-Binet, drept limita conven- 
țională între copiii normali gi cei dotați şi cel de 135 que "Terman owe. 
n Test" pentru adolescenţi." DN" | | : 


/ . *M. R. Sumption şi E. M. Luecking, 1960, Education of e. oa. The Ronald Press 

Company, New York, p. 3-29. | 

. M. Terman, 1925, Merl era ap Pat fa Petra Get tren vatt, 
. Genetic Studies of Genins, Standford Untv. Press. RITE EM 
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r - 
caracteristici ale altor procese ti tige 4 
personalităţii. i iz Shane " = 8 io m | 
im 3) Definiția comparativă care consideră inălcativă, periiva doli [n 
ordinea clasificării indivizilor într-un după amintea 
. îi pronior de nivel, F keen g | 
şi literatura or 40 de 

cistboere o nouă categorie: ia PU u 4 07 
3 -5) Definiția interactivă care prezintă fenomeni dotării superioare că | 
rezultanta acţiunii corelate a unui tina od de factori interni gi externi, 
situaţi in contexte dinamice. =. - 5 

_  {ncontinuare, propunem o etapizare a procesului de delimitare « a con- 
ceptului de dotare superioară, prin corelarea categoriilor de definiții sus 
enumerate cu intervalul de timp asupra căruia au avut un impact semni- D 
:-— concretizat prin susţinerea unor teorii şi practici educaţionale. -— 
7.: 8) Etapa definirii şi identificării indivizilor dotati pe baza I. 

b) Etapa considerării scorurilor la probele de creativitate. i 

I ` c) Etapa multiplicării dimensiunilor conceptului "dotare superioară”, 
ch Etapa actuală, marcată de tendinţa introducerii in. definiţie a 
 explicajid naturii şi genezei dotării superioare. NUR 

p 44 a) Primele definiţii bazate pe probe obiective b. au centrat pe QI. 
 detectat.prin testele. Stanford-Binet, Wechsler Intelligence Scale ſor 
Children (WISC), California Test of Mental Maturity (CTMM), Otis Quic- . 
Scoring Test. Pe această cale s-au operat principalele diferențieri concep- di 


| MINE dintre "dotat", "superior dotat" şi “supradotat”. 


|... Termenul "dotat" se referă la indivizii care obţin scoruri Dents medie. 

. 81. au abilităţi potentiale care permit compietarea studiilor, iar ca adulți. 
vor avea capacitatea de a-şi asuma roluri importante in societate. 
. 22. Termenul "superior dotat” se aplică cu referire la fracțiune de mijloc 

* a grupului de indivizi dotati, după QI obtirnit. care probează potentialitatea 

| nor contribuţii de înalt nivel pentru bunăstarea generaţiei lor. | 
. “ "Termenul “supradotat” este folosit pentru a desemna indivizii din 

' tracţiunea de virf a grupului "dotati", după QI obținut. care au abilităţi 
.. reale sau potenţiale exceptionale şi care pot aduce contribuţii originale şi 

: semnificative la bunästares propriet gemi şi a gue viitoare. 
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Frecvența probabilă pentru nivelele malte de inteligență: | 


Frecvența pro- 
babilă in popu- 
lata şcolară - 


1 din 10 - 15 
şi peste | 7 


| superior T | 132-140 . 1 din 40-160. 
| dotați - | şi © | si peste eus 


Supradotaţi | : 172 180 I dun 10.000 4c 

| | | 100.000  J.. 2 2 255 

Tabelul şi defiitille sint it reproduse dupá dames. M. Dunlap. “The | 
Education of Children with Mental Ability". 1978. ut 


l Investigațiile intreprinse incă de la epui, secohilul şi pind hk 
prezent. cu scopul de a identifica copiii cu inteligenţă superioară au = 
evidenţiat, de multe ori, o frecvenţă mai mare decit indică acest tabel. .- 
insuficienţa testelor de inteligență a-fost semnalată, printre primii, de 
Terman (19477 şi Torrance (1959). . 

b) În anii 50 a început controversa asupra testelor de inteligenţă. ze 
Paralel. s-au multiplicat. "semnele" de dotare superioară acceptate de 
experţi (Newland, 1955. a identificat 51 de termeni care desemnau 
trăsături ale dotării: superioare). Definiţiile au devenit mult mai liberale | 
după evidenţierea limitelor testelor de inteligenţă. chiar şi in opera unor - 
autori importanţi, cunoscuţi ca Partizani și ai acestel probe obiective (v. Leta 
S. Hollingworth’). | 


° Printre rzultatele importante ale cercetărilor coordonate de Terman şi continuate de 
colaboratori după 1950, figura necesitatea extensiunii sferei de cuprindere a definiţiei 
noţiunii de individ dotat. Contrar opiniilor comunităţii ştiinţifice contemporane lui, Terman 
a avansat ipoteza că individul cu inalte abilităţi mentale este deasemenea superior colegilor 
de virstă, in privinţa stării sănătăţii generale fizică şi mentală, adaptării la schimbare, 
nivelului de inteligență la maturitate, status-ului ocupational, veniturilor materiale, 
publicaţiilor, invențiilor etc. şi chiar a “stării de mulţumire” pe care o trăieşte. Cercetări 
„britanice ulterioare, au confirmat această pe (Pringle 1970, Hitchfleld 1973, Freeman. 
1979). 


? Leta S. Hollinghworth, in M. C. Pritchard, 1951, The Carton of Letas. Holüngusorth 
to the study of gifted children, p. 49. 
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0 O contribuție decisivă pentru includerea creativităţii în definirea -o 

“conceptului, au avut-o cercetările desfăşurate de Getzels şi Jackson - > 
* .Guilford, Torrance şi Taylor. Studiiie lor au demonstrat că inteligenţa n : 
„poate fi considerată ca sinonimă cu creativitatea intelectuală şi cu atit mi 
mult cu creativitatea in general. | UP TEIL 
L^ Qbservindu-se variația coeficientului de corelație a testului de 
-inteligență CTMM şi a diverselor teste din bateria de creativitate (variaţie 
irtre = 0.04 şi 0,70) s-a avansat ipoteza ca peste un anumit prag, de ex. 
91.120. creşterea nivelului de inteligenţă este nerelevantă pentru 
^. performanţa in creativitate. De la un anumit nivel in sus, în creaţie, mei 
“importanţi decit inteligenţa, sint factorii ambientali, motivatinali, stilistici. 

.. S-a încercat, chiar, stabilirea unor praguri minime specifice activităţii 
“ştiinţifice (QI-115, sau 125) şi activităţii artistice O- 100. sau 115). 
|. Această ipoteză are mulți susţinători. deşi nu a fost confirmată în totalitate 
die cercetările ulterioare. = = 
mn viziunea lui LA. Taylor (1975)". cercetarea creativităţii s-a 

. focalizat asupra următoarelor şapte arii: personalitatea creativà/ 
- formularea de probleme creative,/ creativitatea ca proces. / creativitatea 

ca produs, / climatul creativ / relaţia creativitate-sánütate mentală, / relația 
creativitate-inteligentá. După cofirmarea ipotezei educabilităţii creativităţii 

în fiecare din ariile de mai sus (Parnes şi Harding. 1962 şi alţii). Taylor a 
conceput un program de dezvoltare a acestei capacităţi. centrat pe: trans- 
punerea ideilor proprii in imprejurări de viaţă reale, formularea de 
expunerea a la stimu lare sen: ială. Aplicarea, fie şi parţială lā, a acestui - 
program a condus la delimitarea rea categoriei de elevi superiori prin 
-= Lucrările lu C. W. Taylor gi R L Ellison (1975)! şi E. Landau 

^. (1980) au arătat cá talentul este un fenomen multidimensional, 


| Este menţionabilă contribuţia cercetării româneşti in domeniul creativităţii 
~ şcolare (desfăşurată pe lingă Universitatea din Cluj. laşi şi Bucureşti) 
TR finalizată cu elaborarea unor profiluri psihologice ale elevului creativ şi cu 


— 


1 Ll 9 LA. Taylor, 1975, A Retrospective View of Creativity Investigation, in Perspectives * 
. Creativity, Aldine, Chicago, p. 1-36. " | 


eM n C. w. Taylor şi R. L. Ellison, 1975, Moving towords working models in creativity: pee | 
"creativity experience aruLinsighs in Perspectives in Creativity, Adeline, Chicago, p. 191-233. 


S rad m E. Lendau, 1979, Psihologia creativităţii, Editura Didactică şi Pedagogică. 
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propunerea unor metode de stimulare a potentlahinil de crea ivit : 
4 creativitatea m | 
de identificare a elevilor dotati. Totuşi ens reg iiur in metodologia |. 


. c) Alte noi dimensiuni ale conceptului S-au OG ici. în 1972 e 


care le posedă. Aceşti copii au nevoie de programe educative diferenticte 
şi/sau de servicii in plus faţă de cele oferite prin şcolile obişnuite, in 
vederea realizării contribuţiei lor faţă de sine şi societate. Copiii capabili 
de performanţe. pot avea rezultate reale sau numai potentiale, în oricare 
dintre următoarele arii. izolate sau în combinaţie. _ M he i 
I. abilitate intelectuală generalà, — | 
4. talent pentru arte vizuale gi scenice, |. — 
5. gindire productivă sau creativă, EIRP 

. 6. abilitate psihomotorie. v S eda umet rm 

Este o definiţie pragmatică, cu virtuţi unificatoare asupra punctelor - 
de vedere ale specialiştilor. şi cu largi posibilități de operationalizare in - 
cimpul practicii educative. Din păcate, nu poate oferi un reazăm solid 

_ construcţiilor teoretice, intrucit este frustrată de principala cerință a 
 ciarificării conceptuale: explicaţia genezei şi naturii fenomenului. 

d) Literatura domeniului s-a îmbogăţit substanțial în ultimii ani prin 
elaborarea unor modele teoretice antrenate pe linia depăşirii insuficienţei — 
definiţiei Marland. O posibilă clasificare a acestor modele poate fl. 
concepută după criteriul dimensiunilor dotării superioare, cu cea mal 
mare preponderență in structura modelului: = — | | 

A. Modelele cognitive (Sternberg şi Davidson-1987. Jackson şi 
Butterfield- 1987. Borkowski şi Peck-1987, Mason şi Webb- 1991). | 

B. Modelele axate pe performanţele realizate (Gagné şi Dick-1983, 

. Renzulli-1987, Feldhusen- 1987, Mónks- 1989, Witruk-1991, Kelly- 1991). 
C. Modelele socio-culturale şi psiho-sociale (Tannenbaum-1987, 
Mónks-1989, E. Landau- 1991, S. Richert- 1991). | qr I 
Prezentăm in sinteză, citeva dintre cele mai apreciate modele” 


41. 
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T» enumerate mai cus. . Gl e ii 


Modelul rb eld al tu Renzulli a ate 
E Profesorul american J. S. Renzulli a jubet te in 1978, un model ori: 
A inel, care a făcut vogă in literatura domeniului: "Three-ring conception of 
 giftedness"? . Invocind rezultatele unei cercetări empirice extensive, coor- 
` donată personal, autorul consideră că dotarea superioară constă in inte- 
. ractiunea a "trei categorii de trăsături umane" şi anume, a/ abilitatea ge- 
nerală superioară mediei, b / inalt nivel al angajării in sarcină, c/ nivele 


s 1 înalte de creativitate. Copiii dotați şi talentaţi posedă sau sint capabili să 


' dezvolte acest compozit de trăsături şi să le aplice in orice sferă potential 


d ~ utilă a performanţelor umane. Nici una dintre cele trei categorii nu este 


; E importantă îri sine. pentru generarea excepționalului. Fiecare este indis- 


k XH pensabilă în "ceea ce face pe un individ să fle superior dotat" (Anexa I. 
7 fg.l). încercarea autorului de a clarifica conceptul in avantajul practicii 
A “educative egueazá in fata dificultății demersului de operafionalizare si 


"^ măsurare a categoriilor de trăsături propuse. Pentru identificarea lor. 


E - “autorul recomandă totuşi o serie de procedee, apreciate astăzi ca fiind “de 
<: 3 Viitor", ca: scorurile de performanţă în situaţii reale de viaţă. rapoertele 
..^. anecdotice”, nominelizarile făcute de cunoscuţi, autoaprecierea. etc. Acest. 


model a servit la dezvoltarea şi corectia teoriilor anterioare şi oferă punctul 
de plecare sau de referinţă pentru majoritatea contribuţiilor actuale | 


is, E „asupra explicării fenomenului performant. 


Modelul triadic al dotării superioare in adolescență 
Paradigma propusă de prof. F. Monks, vicepreşedintele Consiliului 


-= mondial ‘pentru indivizii dotați şi de dr. H. vanBoxtel, ambii de la 


Univ.Catolică din Nijmegen-Olanda, reprezintă o extensiune a modehuui 


` tri-melar al hui Renzulli, prin plasarea acestuia din urmă în context social 


` “gi prin conferirea dimensiunii dinamice, conform cu dezvoltarea ontogene- 


i ' ticá (Anexa II - fig.2). Elaborarea modelului este legatà de o cercetare 
gs asupra unui eşantion de adolescenţi superior dotati . Dezvoltarea in 


a adolescenţă este interpretată holist, ca fiind determinată de o rețea 
“dinamică de situaţii biologice, sociale, istorice şi culturale, în care orice 


8 "^ modificare intervenită asupra unei componente are efecte in lant asupra 
ftuturor celorlalte şi la toate nivelele. Această viziune este transpusă în 
. .. paradigma adolescenţei ca etapă de tranziţie (Anexa III - fig.3). Aplicind 


LENA Renzulli, 1987, What makes peer Re-exunining a definition, Phi Delta 


| ` Kappan, p. 60. 


M F. J. Monks 91 T. J. Ferguson, 1983, Gifted adolescents: An DEUM of their 


stas 1 5 Journal of Youth and Adolescence, 12. p. 1-18. 
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Mn “tedeia ecologici sociale" — Allnet indica’ tiet inci) den. | 

- mificative: familia, şcoala şi grupul de prieteni. În cadrul lor sint iden- . 
^tificate cele mai importante variabile care generează strategii cognitive‘ > ră 

a. şi care intră in repertoriul comportamental al adolescenților... ` 
din următoarele arii: istoria preadolescenfel, relaţiile cu prietenii, relaţiile `; T 

cu familia, contextul socio-cultural. Factorii identificati sint m 
| apoi, în cimpul educaţional, sugerindu- se modalităţi ale activării lor în 
Ambele modele subliniază necesitatea elaborării unor definiţii cu arie |. 
de cuprindere mai largă şi care să ofere: criterii de validare pertinente. .. 

. pentru categoria "dotați". La actualul nivel de dezvoltare ştiinţifică a 
domeniului, această extindere s-a făcut, inevitabil, cu preţul acceptării — 
unor. procedee relativ subiective. de identificare. A fost însă un pret 
asumabil. intrucit astfel s- a deschis calea următoarelor proiecte de T 
cercetare către descoperirea. unor. aspecte mai adinci, de embriclogie & 
PL © astfel de realizare are om autoare pe Erika Landau, derten. P 0e 

- institutuhii pentru promovarea tinerilor dotati. Tel Aviv. Noul model 
propus in 1991, are ca bază empirică, investigaţii de peste 15 ani asupra. `` pe 
creativităţii in leadership. Modelul dinamic şi inter-activ defineşte dotarea. . 

- „superioară. ca “sistem al influențelor corelative diritre lumea intemă a 
| copilului şi mediul: sáu inconfurátor". Mediul poate provoca şi potenfa. . : - 

. inteligența, creativitatea şi talentele. Interacțiunea dintre eul copilului 
dotat şi: stimulii exteriori generează "curajul de a-şi incerca şansele” şi .. 
motivaţia de a se implica.. persevera şi achiziționa (Anexa IV - fig. 4 J. 
Părinţii şi profesorii pot influența copilul prin asigurarea climatului de 
libertate gi securitate. pind. in momentul in care acesta "se va simti — 
suficient de puternic incit să admită că poate fi dotat”. Educatorul trebuie. 
“să-l stimuleze intelectual pentru a-i cultiva, in primul rind, "dorinţa de a 
fl dotat”. Stimularea emoţională fără stimulare generează frustra- 
rea intelectuală şi invers, frustrarea emoțională. În ambele cazuri. copilul . 
dotat mi- gi va actualiza potenţialul. Numai interacțiunea dintre abilitățile 
superioare şi un mediu de stimulare concomitent emoţională şi intelec- 
tuală conduce la realizarea performanţelor. 

" La ultima Conferinţă Mondială. organizată de Consiliul international 
pentru copiii dotati şi talentaţi”, in 1991, la Haga, s-a reafirmat tendinja  . 

. de cercetare a genezei şi mecanismelor procesuale ale fenomenului dotării - 
dene O tere Uustrare a acestei consideraţii esie : oferită de " 


^ 4 


| '* Erika Landau, 1981, PANTIES Ta ir did, New York. 
uL matt Court fe Offered Tera re, s fot n 1975. 
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e Modell transcultural propus de dr. E. S. . Richert SUA. Maximum Human. 
n '. Potential care pledeazá pentru investigarea "maximului estetic, emotional 
F spiritual al individului” operaţionalizat pe baza taxonortilor cognitive, : 


ji zx "afective, de conduită etică gi spirituală, elaborate din. perspectivà % 
ES „+ psihologiei şi a antropologiei filosofice. | 


Principalele contribuţii aduse de aceste modele la téotía. gi practica | 


domeniuhu pot fi sistematizate in următoarele idet: | 


- Plecare trăsătură sau set de trăsături ale individului dotat reprezintă 


nd construct psihologic care, pentru a A măsurat, trebuie mai intii 
7 'eperationalizat. 


- Măsurarea nivelului de dotare trebuie să se realizeze nu numai prin 


p x Satermediul probelor obiective care au tendinţa de a-i favoriza pe "elevii 


an: buni la teste şi la lecţii” (Renzulli), ci şi în situaţii reale de viaţă, prin | | 


| : ` "procedee ca analiza produselor activităţii. auto-aprecierea, examinarea - 
3^ = qmaginii de sine", nominalizările făcute de sursele apropiate universului 


ee ‘Sugerarea. pues modalităţi de “activare; in cmp tducetionsl a 


EM oai imorale cultivarea motivelor intrinseci, a imaginii de 
. sie pozitive, stimularea cognitivă . gi emoțională, creerea . atmosferei 


ar 


> y = = 


. suportive in familie şi grupul de referinţă. neutralizarea efectelor negative | 
NS expectanţelor de sex-rol. N ocaziilor autentice de expense 
E a abilităţilor superioare. 


Deserierea unor caracteristici personale. ale indivizilor dotați. din 


^ : “perspectivă dinamică, interactivă gi holistă a reliefat zonele de posibilă 
.' intervenție pedagogică: relaţiile familiale, relaţiile cu grupul de prieteni. 
," experiența trecută (n permanens elaborare) s mediul socio-cultural şi 
he: economic. | 


` Evolujitlé procesului de clarificare a conceptului de dotare superioară, 
în etapele c) gi d). deci într-o perioadă de 20 de ani, sint 


E "sintetizate într-o definiţie generală propusă de Consiliul de organizare a 
sri “Atetierului de cercetare pedagogică in domeniul copiilor şi adolescenților 
i, Lr - Cercetare si täuçajie în BRE, 1 1991, Nümegen, enda; 


iere fmiagined de sine a fost abordată pe "compartimente" (Winne- 1982) asociate diverselor 


"+" domenii comportamentale: imaginea generali, imaginea de sine in grupul de prieteni, In 


„1: familie, in activitatea din domeniile academice (Coopersmith Self-Esteem Inventory) și 


: qi . imaginea de sine asupra abilităţilor fizice, aparente! fizice, interelatillor sociale, civismului, 
„+ Stăriidesatisfacţie, abilităţilor mentale (gindire convergentă şi divergentă), — n" 
feat Seprinderlior de muncă (Sears Self-Concept Scale). : 


us La această reuniune au participat cercetători din ţările membre în Comunitatea . 
- Europeană, recomandati de autorități naționale şi invitați de Consiliul Europei. Aceştia au 


T $ l Sopena poosje europene pentru amen indivizilor dotați - EHAR PUROT: 


| p ^ 
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„Noțiunea "dotat" este un concept multidimensional. Performanţele inalte — 
sau excepționale ale elvilor şi studenților dotați rezultă din interacţiunea - — 
fericită dintre capacităţile lor individuale şi mediul lor de existenţă. Inner! 
„dotați posedă aptitudini demonstrate sau potentiale, de a obține rezultate — 

excelente în domeniile intelectual gi artistic, sau manifestă capacități | 

psihomotorii şi/sau sociale extraordinare. | 
Definiţia marchează lapidar stadiul de evoluţie al psihopedagogiei in- 
divizilor dotați. Interrelatia potenfial-mediu asertează ideea că abilităţile 

de înalt nivel nu se pot dezvolta maximal decit dacă beneficiază de un tra- 

tament educational special. Dacă societatea este interesată cu predilecție 

de performanţă, pedagogul şi psihologul şcolar trebuie să cunoască poten- 

țialul performant în toată complexitatea sa. oriunde acesta poate exista, 

' pentru a-l dezvolta şi actualiza în orice domeniu de activitate umană utilă. 
Sfera investigaţiilor s-a lărgit continuu. iar cea mai stabilă orientare a 
rămas cercetarea relaţiei educator-educat, in cadrul formal al procesului 
instructiv-educativ. Astăzi, receptionám parcă amplificat primul impuls dat 
acestei orientări: "Cind trăsăturile fizice, mentale şi de caracter ale elevului 
dotat vor fi mai bine cunoscute, va fi posibil să proiectám programe educa- 
tive cu o mai mare speranţă de succes... Pentru copilul dotat. Natura a 
deplasat foarte departe limitele de sus ale educabilitátli, dar căile de . . 
intervenţie a educatorului spre atingerea acestor culmi de către educat 
rámin, incă, terra incognita. Este timpul să avansăm, să explorám şi să 
consolidăm această direcţie pedagogică.” (Terman, 1926). | 
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-The pte a and re N of Giftedness, ^ 
anton For a Definition of Own Subjects 


| 9 longitudinal research in 1921, psychological and ochii | 


5 euch have advanced in the fiek! of giftedness, but very often, design and 
. ^ methods used in the literature are of a lower quality, especially because of a 
EF wrong comprehension of the adjective "gifted" in describing children. 


Giftedness is a mutidimensional concept. After making an inventory and an 


mi 2 ‘anaysis of the most appreciable models of giftedness, this presentation deals with 


`- _ following questions: — .. | 
i ia "How can we come from a "multidimensional concept" to the Knowledge of | 
the individual profils of our children, students in order to develope practical . | 
: methods to foster them all ? | 
et What are the relevant factors which can contribute to a reliable genera 1 
- -definition of gifted p,? | 
^^. The presen work detects the interactive definitions class, as a new trend of ] 
figtedness approach. According to this viewpoint, giftedness is a result of a | 


i complex intemal and extemal factorset, working into dynamic contexts. The 


(Pes evelor in the gitedros oki PX ES HS TEM | 


=> implications of these findings are discussed in terms of theory and pa 


Rue ME 
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Fig.1. Modolul dotării superioara el dul Renault, 1979 Fig. 2. Modelul dotării cuporicare - Banks și Boata!, 1925 
(Three ring esneeption ct gifednees) (Triadte model of giftedness") 


| Fig. Paradigma adolescenţei ca etadiu eutogenetio dinazale + Fig.4. Sistemul interactiv ei dotarii bug - 
| Monks gi Ferguson, 1989 E. Landau, 1991 


.—— K'Fremework of adolescent dovelopment in a life-epan view") cee interactiv eatem of giftedness") 
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CONSIDERATE PEDAGOGICE F PRIVIND RECEPTAREA 2 
m ¿o0 ARTEI MODERNE — 


- "Dach in sufletul tău nu skikgufegte i 
un templu, nu spera in pup unei © 
ee (Pius Bervien). | 


| Idealul realizării Ne pertinente educaţii estetice, adecvată gi functio: 
hală in acelaşi timp, nu este o problemă abstractă, ruptă de un anumit 
context existenţial. ci un demers resporsebil şi flexibil,. ‘conexat valoric la 
“situaţii concrete sau previzibile 
E Cum evoluţia artei contemporane cunoaşte o mobilitate fără prece- 
dent, credem că este nimerit să medităm la formularea sau regindirea - 
unor exigente pedagogice privind receptarea operei moderne, cu atit mai 
„mult cu cit pregătirea publicului în acest domeniu Umie să rimis in 
urma experienţelor estetice in expansiune. | | : 
Prezentul studiu confine două părţi. b xine Eta acd 
caracter constativ, se încearcă identificarea citorva mutații şi accente noi 
în peisajul creaţiei artistice contemporane, care modifică schema standard 
de receptare. În a doua parte. se schiţează, intr-o perspectivă axiologic- . 
normativă, citeva . sugestii pedagogice cu scopul facilitării Neer | 
publicului de noile creaţii artistice. | 


Realităţi noi, dileme noi 


1. Indeterminare şi deschidere sementick, Există o tentatie a spiritului 
uman de a intregi ceea ce este doar promisiune sau sugestie. Tentativa . 
incompletă sau indeterminată de semnificare - prezentă în arta contem- 
porană - nu este lipsită, cum s-ar părea, de performanţă. Ascunderea, 
disimularea şi neinchelerea mesajului în artă nu sint limite ci adevărate 
virtuţi, ce alimentează hermeneutici deschise, potentind un registru al 
libertăţii nu de neglijat. 


Constantin Cua; lector la Catedra de pedagogie a Universități 
"ALI.Cuza" Iaşi. 
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“Trecerea de la id inea statică, Gopeizicariă, Mat lueruri si vidct! ^d 
la cea relativistă. va ocaziona multiple reacţii formale şi va dimensiona - 
. întreaga sensibilitate artistică contemporană. În muzica dodecafonică - de 
pildă - sunetele nu ma sint legate de o tonalitate centrală, ca in muzica - 
. clasicá, ci numai unele de altele. Succesiunea de tonuri poate fi urmată 
- înainte sau înapoi, normal sau răsturnat, simultan sau fragmentar, evi- 
' -tindu-se astfel repetarea. Pus sub semnului hazardului matematic sau a 
celui incontrolabil, serialismul ambiţionează etalarea unei perpetue 
schimbări a fluxului artistic, total neredundant, venind în întimpinarea - 
gusturilor şi dispoziţiilor variate ale ascultătorilor. În acelaşi orizont de 
. metamorfoze se înscrie şi romanul modern. Dacă în genul clasic sistemul 
de referirtã (personaje. spaţiu, timp. anecdotică etc.) era absolut, descriind . 
sau amintind lumea reală, situaţia se schimbă în cazul romanului con- 
temporem. Nu mai este vizată exterioritatea ci relația observator-observat, | 
ler sistemul referential este multiplu şi mobil. Cititorul poate reconstitui, - 
in parte şi pe cont propriu. pe baza frinturilor narative sau dispozitionale 


..- remise, variante romaneşti, in cea mai deplină libertate. 


Pictura impresionistă. in care formele se dispersează iar liniile dispar. 

c eit şi cea cubistá, care propune sinteza multiplelor aspecte ale aceluiaşi o- 
diect. impun -după E. H. Gombrich? - o nouă funcţie a artei. in care artis- 
tul "ii dă din ce in ce mai mult «de lucru» privitorului. îl atrage în cercul 


magic al creaţiei şi îi dă putinţa să trăiască ceva din acel fior al plăs- 


muirii". Cu arta abstractă. se accede spre noi posibilităţi de apropiere față . 


de obiectul estetic. Propunind un "nou concret", absolvit de obedienta ma- 


terialitátli, ea cere mai mult de la inteligenţa şi sensibilitatea publicului. 
. favorizind o participare mai personală din partea spectatorului. Dacă este 


os adevărat că arta contemporană; departe de a fi abolit funcţiile referenfiale. 


este mai mult o "manieră de a te comporta faţă de lucruri™, furnizindu-ne 
"obiecte de gindit“, aceasta este posibil datorită faptului că refuză des- 


/. .erlerea plată în beneficiul cripticului şi insolitului, transformindu-se mai 
A, degrabă într-un simbol decit o directă afirmare a adevărului. |. —— 


În artă, fantezia receptotului nu are numai o funcţie regulatoare. ci 
şi una constructivă, care, pe baza semnului indiciu. lăsat de artist, este in- 
vitat să refacă etapele de inchegare a operei şi astfel. să parvină la un me- 

saj structurat in parte pe cont propriu. Încit. sensul nu se dă. El "se face". 
| Mesajul nu este un dat care se emite, ci un fenomen care se 


„constituie pe măsură ce comunicarea se desfăşoară. "Nu mai e vorba - 
 spune René Berger" - de cifrare. şi descifrare: arta transformă actul de 


dit , comunicare într-o geneză", 


Umberto Eco, poeticianul 5 deschise, se va apleca asupra am- 
e biguităţii sensului artisic pe numeroase pagini. Pe baza unor sugestii ale 
uu Tut „ Eco Ape on discursul estetic ca flind bob şi autorefle- - 
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xiv. Se poate vorbi de o ambiguitate estetică cînd "unei devieri din | 
expresiei ii corespunde o alterare în pianul continutulut"*, Fm ovi 
este proprietatea unui text artistic ce atrage atenţia in primul rind asupra : 
propriei sale organizări semiotice [0:355]. Ambiguitatea şi autorefiec- - 
tivitatea fac ca textul estetic să fle "deschis" multiplelor interpretări, jar 
prin aceasta destinatarul este invitat la "expansiunea semictică a textului" 
[6:349]. Pe linia lui Pareyson, că lectorul trebule să fie putin artist", c 
unul care "construieşte mereu liber, desfágurind şi dezvoltind...deschizind - 
şi relevind ceea ce interpretează" [7:244], Eco va aborda chestiunea operei . 
"in mişcare”. cea care se face "impreună cu autorul". Opera in mişcare 
creează posibilitatea unei multitudini de intervenţii personale.dar aceasta 
nu fără discernámint: intervenţia este "orientată spre a ne înscrie in mod 
liber într-un univers care, totuşi. este întotdeauna cel voit de autor" [8:44]. 
in nici un caz, mu putem folosi textul estetic ca drog activator al impulsu- 
rilor şi dorințelor arbitrare. Arta rămine un mecanism pentru a disciplina . 
şi filtra pasiunile, şi nu pentru a le dezlănţui. Lucrarea de artă devine ast- 
fel sursa unui act de comunicare imprevizibil, dat fiind că autorul real rã- 
mine nedeterminat, uneori acesta fiind emițătorul, alteori destinatarul. . 


2. Autoreftedjie şi tautologie. Amintind de criticismul kantian, tot mai multe. 
opere actuale cultivă autorefiexia şi autoreferinta ca mijloace expresive. 
Eludind cerința lui A. Tarski, privind diferenţierea nivelurilor de limbaj, o 
bună parte din literatura contemporană nu numai că încalcă această pres- `. 
 -eripfie epistemică elementară, ci o manipulează deliberat in scopuri este- 
tice: În unele producţii literare moderne discursul contestă povestirea iar - 
autorul dă succesiv două sau mai multe versiuni aceloraşi scene. Cititoru- 
hui i se oferă un joc al posibilităţilor, nici una nefiind privilegiată. 
Povestirea este organizată din ezitările discursului de a o organiza, deve- - 
nind “povestea organizării discursului”, reproducind însăşi producerea ei. 

- a Depiesind accentul de la constructiv la reflexiv, noile direcţii proiectează 
ca “obiect” însăşi mijloacele şi actele care altădată ţineau de "culisele" cre- 
aţiei. "Dedublarea láuntricá" a artelor aminteşte de critica interogativă şi 
de metateoreticianul etalat cu obstinaţie in epistemologia contemporană. 

Textul avangardist poate primi calificativul de "limbaj ce se vorbeşte 
pe sine" sau constituie o “lucrare asupra funcţionării lingvistice”. strategie 
prin care “semnificanţii îşi asasinează semnificaţii in conformitate cu o po- 
etică a non-comuníicárii"?. Arta dada, de pildă, vrea să nu ne spună nimic 
şi tocmai acest lucru îl spune. Non-comunicarea dobindeşte statut de sem- 
nificaţie. Sintem în prezenţa unei alterităţi a ce-ului comunicării dar rä- — 
mine pe poziţie cum-ul rostirii. În măsura în care noi, ca receptori. ne re- 

“prezentăm şi “intelegem” cauza acestei strategii “subversive”, putem să a- 
“taşăm cum-ului rostitor un anumit ce, care in mod premeditat era ocultat 


Ay. | MAE 2 


CE Scanned with OKEN Scanner 


de către 1 crine Ber cee dar rézolvabile. Cumul (aitaziajae con- 
verteşte într-un ce (al nostru). În orice caz. forma nu rămine fără conținut. . 


3. Cuma retoric gi metaarta., Fiecare moderniam este prelungit de un "iam 


„ Vbeoretic, reprezentind voinţa de a defini raportul dintre artă şi viaja 


contemporană în perpetuă devenire. Morpurgo-Tagliabue admiră nu atit 
. talentul pictural în secolul XX, cit "claritatea concepţiilor”!” exprimate cu 
. prilejul editării unor experienţe estetice. iar M. Dufrenne observa" că 
^ pictura contemporană este "mai curind comentată decit privită”. Departe 
ca demersul interpretativ să fie o muncă "pentru minţi de categoria a 
doua” - cum cu falsă malitie se exprima matematicianul G.H. Hardy - actul 
critic dobindeşte nu numai un statut teoretic, ci şi unul artistic. lată de ce 
Barthes va vorbi la un moment dat de "solitudinea actului critic" şi de 
. practica criticului ca "act al deplinei scriituri”. revendicind autonomia şi 
Hrnita artistică a întreprinderilor critice. Trebuie meditat la faptul că toate . 
. comentariile incluse în manifeste, cărţi. broşuri, texte de expoziţie etc. pot 
fi considerate ca secvenţe ale artei moderne înseşi. Să ne gindim la faptul 
că o poezie dadaistă o reprezentăm simultan cu conştientizarea poeticii 
dadaismului, iar o lucrare suprarealistă o reprezentăm o dată cu manifes-. 
tele lui Breton. Aceste programe, in chip de "meta-opere", nu numai că 
justifică atentatele aduse tradiției, cl ne pot inlesni convertirea acestor 
atitudini în semnificaţii. Încit, considerăm că decriptarea şi receptarea 
acestor opere sint posibile cind insumám semnificaţiile ce vin dinspre două 
direcţii diferite: pe de o parte obiectul - lucru, iar pe de altă parte cumului 
reto'i> (sau .“extra-semmnificatul") ce-l susține teoretic. Funcționarea 
literaturii justificative, ca o "completare" a concretizărilor faptice (etichetate 
uneori drept "contredictorii") poate fi asemănată cu cerința impusă de 
teorema lui K. Gödel din 1931, privind necesitatea "evadării" din sistemul 
inchis, constringător şi insuficient, pentru a statua o întemeiere. Recur- 
gind la paliere suplimentare de valorizare, am reuşi să înţelegem ceea ce 
. in sine pare anormal sau "decadent". : 
UE Demnitatea referentialé pe care o airibuim "meta-artisticulul" obligă - 
^ la resemnificarea obiectului estetic, care nu este o secvență existenţială 
- pură, limitată ontic, ci un loc geometric unde se intretaie determinări si 
„obiectivări neluate in seamă de gindirea estetică clasică, fiind puse in 
evidenţă de evoluţia actuală a artelor. Obiectul de artă este ceea ce este, 
dar gi cee ce nu este şi (ine să fie, sau vrem noi să fie. El este chiar o 
“lipsă” pe care conştiinţa critică sau receptoare o “împlineşte” din 
| perspectiva aspirațiilor individuale sau colective. Nu ne referim la inerenta 
umobſlare subiectivă, variabilă in funcţie de diferiţi parametri, ci la 
„Prezența obiectivă a unor constructe ideatice conexe, pe care le asumám in 
E momenta ics emis Tot aici să relevăm şi ponderea titlului in posibilita- 
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tea accederii la sensurile operei, care titlu, uneori, spune mai mult decât | 
^ opera. ajungind citeodată să spună "totul". Vom numi metaartà cumulul 
 retoric ce însoţeşte orice operă de arti. Metaartisticul er insuma acele ` 
comentarii asupra artei ce nu au depășit un anumit prag de ştiinţificitate | . 
gi care încearcă fie s-o prelungească in "imitati" para-artistice, fie s-o 
intemeieze ori s-o justifice din perspectiva unor instanţe culturale. sociale 
sau politice. Metaarta poate fl reperată chiar şi in orizontul artistic ^. - 
tradiţional. Gioconda lui Leonardo este tabloul cunoscut plus cee ce se ştie | 
sau s-a scris despre cunoscuta capodoperă.În orice proces de receptare — 
este valorizat nu numai obiectul. ci şi coordonatele axiologice care lau 
etalat in timp şi ne parvin ca o "anexă" a operei propriu-zise. Íncit. ne 
revine permanent sarcina restabilirii "ontologiet " operei, prin relafionarea — 
ei la un standard "transcendent", ca premisă a intelegerii şi asimilării a 
ceea ce arta propune şi de care noi nu incetám să dispunem. A. 


. 4. Socializare şi democratizare. Ampla dezvoltare a ştiinţei si tehnicii a 
determinat o creştere a gradului de socializare a artei. Transformarea | 
artizanului în producţie la scară industrială a condus la standardizarea . - 

_ formelor şi a functiunilor. Totodată, se resemnifică raportul frumusețe- ` 
utilitate. Fără a se dizolva specificul obiectului artistic şi a celui tehnic, 
filiatia intre artă şi tehnică devine un raport complicat de contaminare 
stilistică şi funcţională. Apariţia şi proliferarea industrial-design-ului, ca 
fenomen specific al civilizaţiei contemporane, pare să infirme cunoscuta 
aspirație kantiană spre frumosul dezinteresat. Multe presupcaitii 
incetátenite se dovedesc a fi caduce. Ideea purității şi autonomiei - 
intelectuale, născută in Renaştere, păleşte sub povara sincretismului . 
modern. În virtutea propriei sale dinamici interne, arta poate deveni. 
“reală”, se poate converti într-o forță a revoltei “in măsura in care este 
desublimatã . Ea nu mai este obiect de muzeu. ci a invadat lumea. - 
Totodată. mitul unicatului în artă este spulberat. Artistul. asemenea . 
inginerului, devine "proiectantul" unor obiecte estetice de serie mare. Ca 
şi bunurile de consum, acestea se supun unui ritm înalt de perimare. 
Tranzienta, ca fapt implacabil, nu poate fi ignorată nici în artă. Happ . 
ening-ul, modularismul, arta cinetică creează maximum de variabilitate şi 
maximum de tranzientá, intruchipind tendinţe subtectanice ale vremurilor 
noastre. | | SAC 

Ca urmare a lărgirii bazei materiale şi a tehnicilor de punere în formă, 

asistăm la o diversificare a stilurilor de artă. Acest aspect dilată hotarele 

receptării estetice. permitind să fie descoperite valori artistice specifice în 
produsele unicat cit şi in cele de masă, executate artizanal sau maşinal. 

Simultan cu acest proces asistăm la o democratizare a artei, datorită 

inmultirii canalelor de transmisie şi de receptare a creaţiilor artistice. 
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+” Imíztiunea puternică a mass-mediei implică resemnificarea procesului de 
receptare, căci orice tehnică de comunicare "modifică mesajul după insegi - 
condiţiile transmisiei" [5:119]. Trebuie cunoscut "mecanismul semnelor” 
la care se recurge pentru a înţelege originea gi legile de penetrare a a 
„imaginilor, devenite adevărate "scheme transcendentale" [8:152], care ne 
‘| , ingádule să înţelegem nol aspecte ale lumii şi să descoperim mu operele 
-> prin intermediul lucrurilor ci lucrurile prin intermediul operei. Fotografia, 
cinematografia, radiodifuziunea şi televiziunea pot fi instrumente ale 
"creaţiei artistice, statutul lor depinzind de necesităţi sociale determinate 
." sau de tipul de informaţii pe care il dobindesc. Creaţiile “muzeului . 
^* , imaginar" sint înainte de toate "lucruri despre care se vorbeşte”, statuate 
in socletate ca "monştri sacri", care ne urmăresc. Arta este dominată, 
Co , umeor sufocată, de circuitele de creaţie, de cumpărare şi vinzare, 
adevărate "garanții" instituite de la umaniştii Renaşterii incoace. "Opera - 
_ observă A. Moles - este atit de mare pe cit de mare este publicul ei" [4:28]. 
„>“ Perfecţionarea necontenitá a tehnicii reproducerii are ca finalitate formarea - 
Fl educarea sensibilităţii artistice. Reproducerea - crede M.Dufrenne - "rie 
^: mvapásá vedem pe măsură ce ni se di de ve, b. 


© Dileme noi, ——— ^ 


(^ 1, Flexibilitate şi coparticipare. Formarea unei flexibilitati perceptive 
/. reprezintàun prim deziderat în receptarea operei moderne. Comportamen- - 
. tul stereotip. de agteptare a mesajului prefixat de către artist, trebuie 
. 4niocuit cu unul flexibil, de participare la generarea mesajului pe baza 
- elementelor disponibile aflate in operă. De aceea, trebuie formată şi 
` dezvoltată mobilitatea perceptivă in a asculta, a privi şi a citi formele 
. < artistice complexe. Aceasta presupune asimilarea unitară a conținutului 
"gi a formei artistice, sau convertirea formei in conținut atunci cind latura 
__“ formală prevalează in opera de artă. De asemenea, se cere a fi formată 
A. capacitatea receptorului de a discrimina formele. de a repera acele niveluri 
formale pasibile de semnificaţii. Educaţia atenţiei pentru sesizarea 
unităţilor minimale cu relevanţă estetică, reprezintă un demers complicat, 
ce reclamă exerciţiul activ şi aplicaţia directă. apelindu-se la explicaţii şi 
-. discuţii pe marginea unor opere de artă concrete. înzestrarea publicului 
cu cunoştinţe privitoare la formulele şi strategiile formale. utilizate de 
artişti, ar putea constitui o premisă în desluşirea şi înţelegerea adecvată 
a creaţiilor artistice. | 
^. Majoritatea produselor artistice moderne se constituie în amorse ale 
imaginaţiei noastre creatoare. De altfel, cercetările experimentale de 
psihologia artei relevă faptul că decodificarea mesajului artistic este mai 
amplă. mai eficientă la persoanele imaginative. Chiar dacă în fazele 


52 


CE Scanned with OKEN Scanner 


incipiente de receptare, imaginaţia poate perturba mesajul sugerat de 
artist, este bine ca aceasta să he stilati pansies a ve De 80 l. d 
cu înmulţirea şi diversificarea contactelor cu opera, să se &decveze să Se 

autoregleze în consens cu cimpul de posibilităţi dictat de structura ^. ^ 
materială şi ideatică a lucrării de artă. — PEL M 

. ‘Trebuie spulberată frica neadecvării imaginii receptorului cu ima Vues 

artistică intenţionată de artist. Cei mai mulţi itte acelei care hah | 
arta modernă arborează incompetenta lor in a găsi "mesajul" unic, 
adevărat, complet. Educaţia publicului in perspectiva diversităţii. şi 
deschiderii semantice, prin cultivarea capacităţilor reintegrative gi re- 
creative, poate spulbera vechile obsesii hermeneutice, constringătoare si 
paralizante, care încă mai persistă. Se prea poate ca nu toţi receptorii să - 

fie capabili de reinventare şi reinterpretare, iar cînd aceste procese sint 
prezente să nu fie dintre cele mai adecvate. Dar părăsirea statutului de 
contemplator pasiv este o cerinţă dictată nu numai de prezenţa formelor |- 
simbolice stimulatoare. ci şi de necesitatea insertiei noastre într-o lume 
“supusă innoirilor şi schimbărilor. — 0000000000 


2. Reflexivitate şi explorare. Modurile inedite de semnificare artistică Z 
angajează receptorul la un plus de vigilenţă şi reflexie in descriptarea -  . 
sensurilor artistice. Înscrierea uriei parti din producţia artistică actuală pe dass 
traiectul autoreferintei, presupune formarea aptitudinilor pentru sesizarea. 
nivelurilor supraetajate şi de înţelegere a funcționalități acestora. in a 
spatiul de joc al diferitelor niveluri ale operei pot fi "citite" - dacă receptorul `- 
este avizat - semnificații “ascunse”, care se pot adăuga la cele deja exis- 
tente. De asemenea, trebuie formate capacităţile de sesizare a relaţiilor — . 
sintactice, căci de multe ori. acestea sint încărcate cu sensuri şi sem- i 
nificatii estetice. Sint cazuri cind semnificaţia rezultă ca urmare a erijării 
sintacticii (relaţiile dintre constructele semnice) in semnatică. Să ne. — 
gindim - de pildă - la acele strategii prin care o anumită gramatică 
narativă sau sintaxă a culorilor creează sensuri care prevalează asupra a 
'ceea ce se spune explicit. Atentatul sintactic - des intilnit şi ei- semnifică 
el însuşi, sau se convertește in tactică suplimentară pentru cumulul . 
semantic de bază. dacă, eventual, acesta există. Incit, educarea spiritului. - 
exploratoriu, de căutare şi sesizare a articulaţiilor cele mai intime ale 
operei de artă, se cere a fl realizată nu numai pentru viitorul specialist dar 
şi pentru receptorul comun. Educatorul trebuie să deprindă o "pedagogie 
a semnelor", care va facilita sondarea nivelului informaţiei estetice, 
plasată în contextul combinatoriu şi sintactic al operei. De altfel, 
fructificarea achiziţiilor de semiotică de către pedagogi se cere a fl 

. încurajată. Opera de artă poate fi comparată cu o structură de semne, de 

constructe, de entităţi artificiale (ce stau in locul unor realităţi, trimit la 
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„+ anumite realităţi sau se autoprezintă). "Prin introducerea noţiunii de semn 

„= remarcă esteticianul Hans Rorige se obţine o reorientare a percepției, 
ier privirea elevului este învățată să depăşească acea treaptă primitivă a 

>. agteptării estetice, ce căuta să identifice în fiecare imagine «obiectul din . 


V at . 3. Preinformare şi integrare. Educaţia estetică presupune nu numai 
` formarea unor aptitudini şi deprinderi de sesizare. sau apreciere a 


1 osului artistic, dar şi o informare cu cunoştinţe de istorie şi teorie a 


.' artei. Etapa cultural-informativă vizează dobindirea unui cumul epistemic 
de integrare şi relafionare a obiectelor estetice. Fără o preinformare 
„+ corespunzătoare nu se poate crea cadrul favorabil pentru înţelegerea - 
dsc nu chiar şi pentru acceptarea. - celei mai mari părţi din arta 
„+ contemporană. Arta "vorbeşte" doar celui care este pregătit să o asculte. 
Da poate emojiona în măsura in care receptorul este instruit şi pregătit . 
... pentru a intimpina opera care îşi incepe adevărata. viaţă în sufletul şi 


De l cit trebue să ştim despre opera modernă ? A fixa a priori cadrele 
: =` exista produse estetice care nu pretind informaţii suplimentare pentru ` 
`: ~ buna lorreceptare (de pildă, artele cu un caracter preponderent decorativ). ` 
Dir sint şi opere, aparent accesibile, care impun racordarea la cunoştinţe. 


= "asimilarea el. Cunoscătorului de artă i se cer astăzi asemenea cunoștințe 
de estetică gi teoria artei. încât cu greu acestea pot fi satisfăcute de o masă 


AD eit mai mare de receptori. De aceea, se cere din partea educatorilor o 


i ee atentă dimensionare a cimpului epistemic, care va pregăti terenul intilnirii 
cdu opera. Referindu-se la cultura estetică şcolară, George Váideanu " arată 
„că aceasta fiinţează ca "o sinteză, un extras esenţial şi nu (ca. n.n.) un 


^. rezultat nesemnificativ sau un fragment din totalitatea culturii obiective”. 


pe ai culturii estetice şcolare trebuie să răspundă - după autorul 
. ^. amintit - următorului sistem de condiţii: să aibă un caracter selectiv. sa 
ie esenţial, să fie cuprinzător şi unitar, să aibă caracter teoretico-aplicativ. 
. , Sá fle stmulativ gi să fie organizat pedagogic. 

RgReceptorul trebuie să fie pus în temă în legătură cu evoluţia şcolilor 
^- gf curentelor precum şi cu dialectica lor internă. Nivelul lui de aşteptare 
trebule format (prin informare h. in aga fel incit să nu ceară de la opera 
mai mult decăt ea şi-a propus sau poate da. Plecind de la premisa că arta 
este un tot organic, că între diferitele genuri şi forme de artă se stabilesc 
- multiple relaţii gi comunicaţii, că uneori aceleaşi conţinuturi şi motive se 

^! regăsesc intruchipate in arte diferite, şansa autenticei receptări sporeşte 


d i ve on vi 


^ 4 ee 
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„atunci cînd publicul dispune de o cultură multilaterală de informaţii ce 2 
subsumează unei episterne generale, din perspectiva căreia va fi decriptată 
arta. Opera ete relativizată la intregul cîmp cultural. in momentul ^ .. 
receptarli unei opere singulare, se actualizează în diferite grade şi altele, TES 
care îi preced sau cu care coexistă. Raportată la altele, opera este un p 
context pentru cele care-l vor urma, după cum opera însăşi dispune de uin 
context format din operele care it premerg. În mod analog, se conexează şi + 

„informaţiile despre operele de artă. Se ajunge astfel la o integralitate și 
completitudine receptivá, prin împletirea preinformaţiilor cu actele de 
lectură sau contemplare, intr-o reţea iri care elementele cognitive sint 
sedimentate cumulativ. Dialogul "intertextual", reclamat de practicile 
artistice actuale şi conştientizat de poeticile contemporane, poate inspira _ 
noi strategii în înfăptuirea educaţiei estetice integrale. — Pb cM 


| 4. Setectivitate şi discernămint. În măsura in care noile descoperiri şi 
experimente artistice se succed într-un ritm alert, se constată o contradic- | 
. tie între capacitatea de asimilare a publicului şi: noile restructurári ale 
sensibilităţii artistice. Dacă este adevărat că orice producţie creează nu 
numai un obiect pentru subiect, ci şi un subiect pentru obiect, atunci 
decalajul se dovedeşte inevitabil, dat fiind distanţa temporală dintre cele .. 
două momente. Numai că şi acest decalaj poate fi atenuat sau anihilat 
printr-o pregătire prealabilă a publicului in spiritul schimbării, a suc- ^ 
. ceshunii modelelor sau schemelor artistice. Aceasta presupune formarea . 
- independentă a capacităţilor de selecţie şi valorizare, printr-un susținut . 
efort de autoinformare şi automodelare. Într-o lume în plină viteză mu este 
nici timp. nu sint nici condiţii pentru statuarea operativă a unor instanţe 
instituţionale de valorizare, care să vizeze educarea in permanenţă a 
publicului. in acest caz. cel mai sigur şi mai eficient mijloc de pregătire i 
constituie autoeducatia estetică. Gustul artistic este o chestiune nu numai 
de formare. ci şi de autoformare. Si asta, chiar cu riscul inscrierii gustului. 
in faza incipientă, în limitele echivocului. Unii autori intrevüd o funcţie | 
pedagogică pină şi în produsele kitsch. "Ca să ajungi la. bunul gust 
scrie A. Moles! - cea mai simplă cale este să treci prin «prostul gust. 
printr-un proces de epurări succesive, adică prin urcarea unei piramide 
a calitátii...". Cit priveşte produsele paraartistice, care proliferează în zilele 
noastre, şi acestea pot jucâ un anumit rol în realizarea educaţiei estetice 
pină la sedimentarea lor valorică. iar mai tirziu, prin jocul diferenţelor şi . 
al contrastelor, întreţinut cu creaţia artistică. : 
Să mai remarcăm că democratizarea artei. datorită multiplicării cana- 
lelor de transmisie, reclamă creşterea spiritului de discernămint al publi- 
cului in a decela şi valida valoric formele artistice ce il parvin. Stimularea — 
capacităţilor evaluative ale receptorilor prin exerciţii abile, va reconverti | 
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b. 


: poziţia pubheuhi d din: teapa obsexvetse in aceea de critic responce a 
A ideal e care se va da e e autenticel ae și în pen spirit: E 


en ,  GONBSIDERATIONE 8 sun 
LA | RECEPTION DEL'ART MODERNE 
| | USR RIS) 


Apres Pidentification de ehe modifications et accents n nouveaux dene 
`: Je paysage de ia création artistique contemporaine (indétermination et ouverture. ^ 
. " semantique, auto-réfiexion et tautologie, cumul rhétorique et méta-art, socialisa- ` 
1 tion et démocratisation), nous essayons, dans cette étude, la schématisation de 
.. quelques suggestions pédagogiques (la flexibilté et la co-participation, Ja 
ute et l'exploration, la pré-information et l'integration, la sélectivité et le 
* Semen afin de, rendre factio au uA. le Fbproctement d des nouvelies 


+ . V 5 wd P : ^ t 


FW 1. A se vedea ac RR i lui N. Msnckeca. cu à. remis din Special € culturii ; 
PES ` româneşti, Hp sites oap E bcp rana able: QU qp Editura. 
"Ştiinţifică şi Enciclopedică, Bucureşti, 1985, pp. 140-150. 

2. Arta şi duzie, Editura Meridiane, Bucureşti, 1973, p.241. i 
3. A. Moles, Artă şi ordinator, Editura Meridiane, București, 1974, p.110. . 
4. A. Moles, Creaţia artistică şi mecarismele spirituale, Estetică, informaţie, 

.^ programare, Editura Ştiinţifică, Bucureşti, 1972, p.129. : 
5. R. Berger, Artă şi comunicare, Editura Meridiane, Bucureşti, 1976, pp.124-5. 
86. U. Eco, Tratat de. semiotiod general, Editura Ştiinţifică yi BU M | 
_ Bucureşti, 1982, p.335. E 
7. E. Pareyson, Estetica. Teoria human Editura Univers, Bucureşti, 1977, 
3 p.230. “ig 
B. . U. Eeo, Opera deschísd E Editura pentru Literatur Universală, Bucureşti, 1969, 
57 p.46. 
9. M. Corti, Principilie comunicării dene. Editura Univers, Bucureşti, 1981, 
ko I UPS. jr. i 
1 K 10, Eeteica.contemporaná, voll, Editura Meridiane, Bucureşti, 1976, pp.233-234. 
^. 11. În articolul Arta, inclus in Interdisciplinaritatea şi ştiinţele umane, Editura 
„Politică, Bucureşti, 1986, p.407. 
. 12. H. Marcuse, Dizowarea artei in realitate p, in Arta ulitonului, Editura 
- ^... Meridiane, Bucureşti, 1979, p.63. | 
13. A. Moles, Sociodinamica culturii , Editura Ştiinţifică, Bucureşti, 197 4. p.270. 
| 14. V. E. Magek, Arta de a ft spectator, Editura Meridiane, Bucureşti, 1986, p.242. 
135. Apud V.E, Maşek, [14:243]. 
1386. G.Vaideanu, Cultura estetică şcolară, Editura Didactică şi Pedagogică, 
^7 Bucureşti, 1967, p.162. . 
uve AT. A. Moles, Painologia dunn Editura Meridiane, bobus 1980, p.67. 
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 PERSPECTIVELE SISTEMELOR EXPERT INN 
' CADRUL TEHNOLOGIILOR DIDACTICE MODERNE 


* PERSPECTIVES DES SYSTEMES-EXPERTS DANS LA TECHNOLOGIE 
|  DIDACTIQUE MODERNE) 


T - L'ouvrage se propose une analyse succinte des systè 


. répresente une étape nécessaire dans l'ouverture de perspectives | 
vers des stratégies éducatives efficientes, à méme d'etre traduites 
“i id eee it 

To A AS aes Cin rae 


E ` Calitatea. PEREA dorisiatiy: a epi din toate 
tasca de una din explicaţiile posibile a nivelului evolutiv al unei . 
„ “civilizaţii, această motivare cápátind pregnanţă odată cu 
„+. acumularea; unor mari cantităţi de informaţii în toate domeniile 
di cu nevoia: stringentă de a le stoca sub forma unor structuri 
care să corespundă nevoilor feet enn ale procesului de 
„ învățămînt. bn 
vg YA 4 Mizind pe efectele similare uneltei în domeniul 
activităţilor fizice, 'omul şi-a inventat numeroase auxiliare 
preţioase pentru a optimiza modalităţile de transfer din generaţie 
în generaţie a volumului de informaţii. Dar curba progresului 
datorată utilizării acestor instrumente a început să se aplatizeze, 
omul căutînd altceva care să reprezinte un salt calitativ. Acest 
"altceva", de un nivel superior este informatica şi reprezintă un 
pas absolut necesar pentru realizarea echilibrului dintre volumul 
de informaţii şi necesitatea utilizării lor eficiente. Nu exagerám - 
deloc cînd afirmăm că pe lingă pericolul atomic, al degradării 
ecologice, cel al haosului informatic este la fel de amenintátor. 
Tratarea informaticii ca o modă este o dovadă certă de opacitate 
intelectuală, imensele cantităţi de informaţii putind fi "digerate" 


lectori la Catedra de Psihologie, Universitatea “Al. I.Cuza" din. 
Iasi. 


ES. 
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„de om doar cu ajutorul instrumentelur tot 
“procesat su ice i | e anm d 
Dezvoltarea informaticii, expansiunea ordinatoarelor in 
toate domeniile de activitate oferă noilor tehnologii informaţionale 
. numeroase posibilităţi de utilizare educaţională. Pentru tàriie 
dezvoltate acest lucru nu mai reprezintă o noutate, dar softwarul 
_ pedagogic rămîne încă foarte eterogen şi nestructurat. Însăşi 
. complexitatea domeniului a impus starea de lucruri existentă. 
n Încercările realizate la noi sint încă limitate la folosirea 
ordinatorului ca mijloc de învățămînt în sens traditional. S-au 
încercat modelări, simulări, demonstraţii ale unor fenomene în 
care procesul real implică derularea unor stări ipotetice, 
deducţii, rezolvări de probleme sau demonstraţii intuitive. 
Ordinatorul este folosit încă secvențial, pur demonstrativ, 
neglijindu-se interactivitatea; interacţiunea directă educat - 
=`- ordinator şi posibilitatea feed-back-ului complet. Ordinatorul 
. .,rümine un auxiliar la fel ca şi celelalte: aspectoma 
| . .. retroproiector, film, magnetoscop, videocasetofon, etc. 
CMS Învăţarea asistată de ordinator implică evidenţierea si 
' punerea în valoare a tuturor resurselor acestuia. Inteligența 
artificială, robotizarea au demonstrat că ordinatorul poate prelua 
mult din comportamentele umane evoluate. Important este "să-i 
spui cum", deoarece el nu gîndeşte dar inmagazineaza, 
procesează informaţia cu viteză inimaginabilă şi poate utiliza cu 
A maximum de eficienţă ceea ce au gindit oamenii, sau un grup de 
- "expert!" într-un domeniu. 
| ^ Sistemele expert s-au dezvoltat si au pătruns in multe 
sfere de activitate umană: medicină, chimie, biologie. 
matematică, agronomie, etc. Ele suscită un interes deosebit in 
-` profesiuni diferite pentru că permit să abordeze informaţii ale 
„umor funcţii intelectuale calificate cum ar fi: identificarea sau 
- diagnosticul unor situaţii, previziunea unor evenimente, 
“planificarea acțiunilor concret utilizate in activitatea 
întreprinderilor etc. Pentru ca numeroasele şi dificilele probleme 
întilnite să fie cit mai bine conturate şi rezolvate este de dorit ca 
metodologia sistemelor expert să fie cit mai bine cunoscută şi 
. experimentată. | 
"Referitor la definițiile date sistemelor expert menţionăm 
că acestea se completează reciproc, unele diferențieri teoretice 
datorindu-se eterogenitátii preocupărilor autorilor şi faptului că 
apariția unui domeniu aflat în continuă dezvoltarea. Edificatoare 
. prin claritatea şi capacitatea de sinteză considerăm definiţia 
` reputatului profesor Henri Farreny de la Institutul Naţional 
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©” Politehnic din Toulouse!’ care pentrü à contura | 
, sistem petris cază trei aspecte succesive: — - noţiunea E 
| cuvenit sistemelor expert | 
ji unor ectivitàti intelectuale umane. ! T mijloc 5 acoperire " 
ape cv 2) Modul de organizare oferit de sistem pentru a acumula 
cow exploata cunoştinţele "Eee umani asupra unui: domeniu. | 
C particular. | 
8) Modul de invocare a cunoştinţelor de către experti s 
pentru a exprima experienţa acestora în intenţia sistemului, 
"Sistemele expert sînt programe destinate să înlocuiască | 
sau să asiste omul în domenii unde este necesară o expertiză 
umană: - 
DINER TRE insuficient ptructunité: benti a constitui o , metodă de 
lucru precisá, sigurá, transpozabilă direct pe calculator: 
A „= subiect de revizuit sau completat funcţie de experienţa 
| acumulată în domeniu." ei 
Pornind de la această. definiţie funcţională. sistemelor 
expert le sînt atribuite 3 obiective comune: . :. 
E 1) Extragerea. cu uşurinţă: a unităţilor. "savoir fatre"-ulii, P" 
x „ adică facilitarea exprimării cit mai directe a regulilor în raport cu | 
mmm lor de emergentà la experti. 8 | e 
în xp dol 2) Exploatarea unităţilor - "savoir-faire"-ului, adică | 
| “combinarea, inlántuirea dintre reguli, organizarea sintezei . . 
— cunoştinţelor în judecăţi, planuri, demonstraţii, decizii, reguli noi 
ij etc. şi verificarea manierei în care noutăţile au fost acumulate. — 
2 3) Usurinta revizuirii ansamblului unităţilor "savoir-fair"- — 
ului, adică posibilitatea. acumulării de noi eioi sau 
E Asimilarea - “metodologiei e cat ee presupune 
cunoasterea principalelor blocuri. funcţionale ale structurilor şi 
modalitatilor de interrelationare ale acestora. N 
| Aceste componente funcţionale sînt: 

. 1) Limbajul de exprimare a cunoștințelor. Acesta 
foloseşte convenşii foarte diverse care reprezintă modalitatea 
"savoir-faire"-ului în domeniul vizat. Din punct de vedere al. 
utilizatorului uman limbajul natural oferă forma cea mai 
confortabilă de a comunica cu sistemul expert. S-au realizat deja . 
sisteme capabile să dialogheze într-un limbaj natural aplicabile 
în domeniile specifice pentru care au fost realizate. 


l Farreny Henri, Les systàmes-experts - principes et exemples, Cepadeus Edition, 


oulouse, 1985, p.15-19. a ON ey a dogm | 

Definiţii de cert interes au fost e rate de: 3 King 
B.Buchanan, R.Davis, E. Feigenbaum. F.Hayes-Roth . D.Lenat, E. Shortliffe (1980) - 
B. Buchanan. R.Davis, E. Feigenbaum. D.Lenat (1981), British Computer Society 


N (1983), tar în farm negates D Parca Por s Mor ORG | s | 
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2) Baza de cunoştinţe. 80 disti] a Giga‘ dc Ionita ; 


| fapte şi reguli. Primul gen de cunoştinţe numite şi asertionale se 
`. referă la situaţii stabilite (fapte verificate), sau la cele in curs de a 
stabilite (fapte ipotetice). Cel de al doilea gen de cunoştinţe sint 
* operaţionale sau reguli şi se referă la modul "savotr-faire" -ului 
din domeniu, Ele indică ce consecinţă să se tragă sau ce acţiuni 
"să se îndeplinească atunci cînd o situaţie este stabilită sau in 
^ curs de a fi stabilită. 


3) Motorul de inferentá. Este o componentă de înalt 


“rafinament informatic care rezolvă conexiunea dintre 
cunoştinţele afirmate (fapte) şi cunoştinţele operaţionale (reguli). 


Dar cum realizează sistemul expert rezolvarea unei 


probleme? Aceasta se concretizează in forma stabilirii unui 
_ . diagnostic sau a unui plan de acţiune. Urmează apoi aplicarea 
. unui ansamblu de reguli care se dd aor T ee prin efectele 
lor asupra bazei de cunoştinţe. 


Un prezumtiv utilizator de bună credinţă a unui sistem 


E expert la nivelul procesului de învățămînt şi-ar putea pune. 
urmãtoarele întrebări: Este posibilă realizarea unor sisteme 
expert necesare procesului instructiv-educativ? Care sint 


avantajele acestora în cadrul tehnologiilor didactice moderne? Ce 


rol au experţii (profesorii) în elaborarea unui produs didactic 
informatic. de acest gen? Există posibilitatea înlocuirii totale a 


educatorilor prin folosirea sistemelor expert de instruire? | 
După cum afirmă Mircea Malitas programele inteligente 


se găsesc deja în faza realităţii utilizator- program. dialogul, obţii 
." utilizator-program, dialogul, obţinerea de cunoştinţe noi cit şi a 

. umor clarificări sau explicaţii a devenit acum o realitate cu efecte 
“benefice asupra ariei iniţiativei educatorului. Realizarea unor 
- astfel de sisteme necesită efortul conjugat al membrilor unei 


echipe  interdisciplinare compusă din profesori experţi, 


^:, psihopedagogi, informaticieni, designeri şi in diferite proporţii 
E specialişti ai profesiunilor parainformatice. 


Printre avantajele utilizării sistemelor expert în procesul 


4nstructiv-educativ menţionăm: sporirea eficienței învăţării, 


trezirea interesului şi motivatiei pentru învăţare, evitarea 


räminerii în. urmă, individualizarea învăţării, îmbunătăţirea 
“calităţii verificării şi evaluării cunoştinţelor, stimularea dorinţei 


de autoinstruire şi dezvoltarea capacităţilor de autoevaluare, 


`: facilitarea folosirii unor procedee euristice in abordarea 


At it s problemei, Ee „participării active a elevului la 


—— 


DIS Ed | 


pedagogic, 9, 1987. 
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n firvatare, deplina congtitnta + a. - succesulut și erorii, posibilitatea stan, 
sistematizării, ` E s 
- . ., Instruirea. asistată de ordinator, sdaterivete expert. i m ^ 
special pot fl mai uşor realizate pentru materii de învățămînt in Ea 
care există posibilitatea evaluării obiective a cunoştinţelor sí — 
conţinuturi clar structurate în etape pe parcursul progresului in 
. domeniu. Rolul experţilor (profesori cu experienţă şi rezultate 
deosebite în disciplină) este acela de a modula şi stabili paşii de 
parcurs în realizarea fiecărei lecţii. Aceasta se materializează in 
descrierea faptelor verificate şi ipotetice precum şi in enuntarea — 
unor reguli ale "savoir-fair'-ului pentru fiecare modul de parcurs. © 
“Stabilirea regulilor vizează atit cunoaşterea specificului . 
dificultăţilor intimpinate de elevi in asimilarea cunoştinţelor, 

. datorate particularitatilor cognitive, cit şi maniera de intervengie, - 
de sprijin oferită de profesor cînd drumul este "barat". Realizarea- 
unei strategii de instruire, a unor "teorii ale oredării” avînd ca 
fundament reguli verificate experimental, reprezintă una 
dinmarile dificultăţi - întimpinate. de experti. dar enunțarea 
acestora este absolut necesară in „realizarea unui. astfel de 
program de instruire: : 

— Implementarea iad. Seit Ja met procesudit ae 
invátámint nu diminuează rolul - profesorului, dar are loc o 
 reevaluare a statutului acestuia prin reconsiderarea sarcinilor - 
ce-i revin in noua ambianţă creată. El are la dispoziţie noi — 
. posibilități pentru realizarea eficientă a lecţiilor. Activităţile de 
` rutină sint înlocuite în bună parte cu cele care presupun 
mobilitate, observare şi supraveghere în orientarea desfăşurării 
“procesului educativ. Efortul suplimentar în construcţie este 
compensat prin posibilitatea utilizării repetate a programului şi. 
prin faptul că acesta reprezintă o experienţă deosebită în . 
. domeniu, latura .educativă capătă noi valente, educatorul 
. ámplicindu-se din ce în ce mai mult in promovarea activităţilor 
formative. 

Desigur, nelămuririle nu au fost epuizate. Practica a 
generat probleme care nu au fost intuite nici pe departe de 
vizionarii noului. Istoria creativităţii umane validează 
normalitatea unor astfel de situaţii. 

În suita interogativă se poate interpune situaţia cînd în 
unele părţi ale lumii analfabetismul a devenit endemic şi 
următoarea dilemă: oare cine nu sînt contemporani cu vremurile 
pe care le trăiesc? - cei care nu realizează nici pe geparin 


Cyr opta ea pp UN JEDI MINE pan e 
didactică, Universitatea din Cluj-Napoca, 1987 şi nr.4 al "Buletinulu! pedagogic al | 
Universităţii din ler. 1988. — | 
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» . valoarea sistemilor | ‘expert sau cel care ignoră nitide d. 
contradicții. generate de ore) ape a a: 2 
k educative. 


BAZA DE CUNOSTINTE 


să, giis 1 Partie componente à ale unui sistem expert 
vk „pa Henri ray 1985). | | 
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Mariana Pancu 


» DISCURSUL DIDACTIC IN PERSPECTIVA dud 
 DEMERSULUI HERMENEUTIC a 


+ Dimensiunea ememeutióh. este: tnerentà- discursului mme. Gr: * x 
condiție esenţială a instituirii discursului didactic este claritatea, care e. 
condiționat de posibilităţile de interpretare pe care (discursul sau teztul) - 

le prezintă [15: 168]. De aceea, considerăm cá o perspectivă hermeneutică . Ua 
în — discursului didactic: ar ial dé TES s .confere mai multă 1 


ME "tn sfera cimpul educational 


: Fiecare act didetic eis civice ci Süper Bel desemnind N 
|. totalitate infiueraţelor. cu caracter educativ in care se plasează elevul. 
. Rezultatele unui act nu sint totodeauna cele scontate. În acest sens. 
 Spranger vorbeşte de o lege a "efectelor secundare nedorite” [5: 451. Ee 
“Textul” şi "discursul" se definesc, in general, in raport cu o anumită | 
. modalitate de informare, informaţia constituind însăşi substanţa lor. Actul 
didactic este, insă, un ct formativ. Aspectul informativ, deşi necesar. este 
secundar şi insuficient pentru a exprima natura şi scopurile actului -- 
didaciic. ca act nu doar de transmitere de informatie, ci. in primul rind. 
de dezvăluire a disponibilitatilor gi de creare a ie Aire da toate 
genurile, conducind la autonomizarea individului. | 


1;3; "Text" didactic şi "discurs" didactic: pr 


A intelege prin "text" un ansamblu de semne Mb cu 1 semnificaţie D 
lingvistică, iar prin "discurs", aspectul verbal 1 textului este un mod 
— de determinare a celor două concepte şi a relate dintre ele. 


Mariana Pancu, Universitatea " ALT. Cuza" din last. preparato la : 
| —— saae m : CU TETTE. 
| et pak Me i 
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„n.“ Philippe Solers consideră "text" "nu mumaj obiectul sesizabil prin - 
- "imprimarea a ceea ce se cheamă o carte (un roman), ci totalitatea concretă —- 
^." .nacelagi timp şi ca produs descifrabil şi ca muncă de elaborare transfer. 
matoare [18: 271. B | MR 
Discurs“ este “orice unitate sau sinteză semnificativă, fie ea verbală | 
.. - gau vizuală; o fotografie seu un articol de ziar vor fi pentru nol, in aceeaşi 
“>... măsură, rostire; chiar şi obiectele, dacă semnifică ceva, vor deveni rostire” 
11: 96). | E" | ijs 
1 Din această perspectivă, întregul proces de cormunicare poate f 
- conceput ca un proces de comunicare discursiva.’ | 
..' . Ínraport cu discursul, "unitatea lingvistică maxima", cu sens deplin 
. gi corespunzind unei situaţii comunicative complete (16: 328], exprimind 
^... o gândire aproximativ încheiată şi completă in sine" [4: 249), textul este 
.' -"flintá" su "fapt" de limbaj [9: 283]. Unitate de bază a discursului didactic, - 
„textul didactic este, în acelaşi timp. "spaţiul de intersecţie a cel putin două 


"discursuri", punind problema "alter"-itátii în însăşi textura sa [9: 285}, a 


eS interpretului - semri (elevul sau profesorul) care face posibilă comunicarea 
—:: .  Inaccepiuneanoastrá, distincţia text-discurs se justifică doar dintr-o 
“perspectivă psiho-logică, nu şi gnoseologică. Ceea ce pentru profesor este 

un discurs, pentru elev poate fl un text şi/sau invers.. | | 

Considerimd tipurile de discurs drept specializări ale limbajului. Ch. 
Morris propune 16 tipuri majore ale discursului [14: 205]. În tipologia 
‘propusă de Morris nu vom afla discursul didactic, intrucit acesta din urmă 
 .mu-gi afirmă specificitatea în aceeaşi modalitate ca discursul ştiinţific 
.' (designativ-informativ). religios (prescriptiv-incitativ), politic (prescriptiv- 
 . ewaluativ) ete. Discursul didactic poate fi conceput insă ca discurs 
' designativ-informativ, prescriptiv-incitativ, prescriptiv-evaluativ. formativ- 
. sistemic, apreciativ-incitativ etc. fără a se confunda cu nici unul dintre 
|. tipurile de discurs propuse de Morris. Discursul didactic dobindeste 

-dimensiunile menţionate în funcţie de scopurile pe care le împlineşte la un 
_“ moment dat, într-o activitate educativă concretă, şi de nivelul educaţional 
7 la care se raportează. Specificul discursului didactic constă în implicarea 
dimensiunii transversale, care face necesară abordarea sa din perspectivă 
semiotică şi hermeneutică, semiotica şi hermeneutica fiind ele insele 
. gttinte transversale care-şi propun detectarea şi analiza situaţiilor semnice 
Şi interpretative dis; cele mai variate domenii. Dimensiunea transversală 


curente, acţiunea comunicativă şi 


1 atribuim conceptului de discurs, © 
este chiar discursul in 


4 Habermas distinge două forme ale comunicării 

+! discursul 19: 200-206]. Conform sensului larg pe care 

^. asemenea distincţie nu se mal justifică; acţiunea comunicativă 
` acţiune”. | 
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a discursului didactic este implicită hi afirmația luf Greimas comme. 
,  ,eüreia, in polifonia discursurilor sociale există un discurs Ac cec. iut. 
-. . corespunde gindirii constituite [7: 2261. Ten ce da EL qi 


70.712. Aetul didactic ca sistem al secvenfelor discursipe ^ 


Acceptind cá orice unitate semnificativă din punct de vedere edu- 
cafional constituie un discurs didactic, admitem. implicit, că actul didactic 
este un sistem al secvenţelor sale discursive, deci un act de discurs, —— 
= Distingem semnificaţia secventelor discursive de semnificaţia 
discursivă globală, care este însăşi mesajui. Mesajul discursului ia naştere — 
în însăşi procesul enunţării, ca act. gi se defineşte ca semnificaţie 
discursivă globală. Semnificaţia fiecărei secvenţe discursive, conturată in 
însăşi actul enunţării, concură la constituirea mesajului. Mesajul unui at 
didactic este, însă, mai mult decit suma semnificaţiilor secventelor 
discursive. Secventele unui discurs didactic, interpretate distinct, pot să 
 pará simple informaţii. semnificative în raport cu anumite domenii ale 
cunoaşterii; pentru discursul didactic, în ansamblu. informaţia, oricât de 
semnificativă in raport cu ştiinţa. constituie numai substanţa, nu şi 
scopul. Discursul didactic semnifică nu doar în raport cu un anumit .- 
domeniu al cunoaşterii. oricare ar fi acesta, ci. în primul rind, în raport cu * . 
personalitatea celor ce il receptează, indeplinindu-si astfel funcţia a 
formativă. Semnificaţia discursivă globală reiese din contextul total a! 
actului de discurs.” AK NUES 2 | 


Asociem noţiunii de “sistem” noţiunea de "cimp tensiona!" ? de natură 
să sugereze o competiţie a interpretărilor ca modalitate de acces spre $ 
semnificația discursivă globală. Atit profesorul, cit şi elevul se angajează 
într-o suită de "deplasări". hermeneutice, corespunzind secvenţelor . 
discursive, in care. fiecare. in calitate de instanţă hermeneutică. atribuie 
semiuuificaţie. Revenirea in punctul de plecare este afectată de actul 
interpretativ. "Eu" se intoarce in chip de "altul", care devine un "alt-eu" ce 
realizează o nouă distantare de natură să conducă la o apropiere mai mare 
de semnificaţia globală. Posibilitatea unui asemenea demers stă in 


2 Tatiana Slama-Cazacu operează cu o noţiune complexă de context, cu “contextul” 
infeles in toate acceptille, de la cea mai restrinsă (cuvintul de pildă, drept context pentru 
elementele lui fonematice), pind la cea mal largă (de umbianţă social-Istoricá generală In care 
se desfăşoară comunicarea)” şi realizează o reprezentare logică a diverselor niveluri 

. contextuale [17: 21]. ut | | 


? Prin “cimp de tensiuni”, M. Cortiintelege un ansamblu de "forte" centripete şi centrifuge 
care se produc in cadrul raportului dialectic între ceea ce aspiră să se menţină intact prin 
forța inertiei şi ceea ce înaintează sub impulsul de a rupe şi a transforma mp: 24. 
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' “unitatea finalā a logos-ului, cere corespunde unităţii fundamentale 
spiritului uman. Această corespondență face posibilă comunicarea umană. 


> 


s i 


AER 2. Demers hermeneutic și competenţă comunicativă didactică 


m N p us 


A Posibilităţile interpretative ale discursului didactic trebuie intimpinate 


i de competența comunicativă a profesorului şi a elevilor. 


.. Discursul didactic se constituie ca sinteză a competenţei şi perfor- 


mantel comunicative. Relaţia profesor-elev, relaţie complexă, de reciproci- 
tate. este determinată de "aria de competentá'^ a fiecăruia. Aria de 
„competenţă comunicativă circumscrie disponibilităţi intelectuale, afective 
Si volitive care concură la alegerea celei mai bune variante de organizare 


& discursului şi care fac posibilă sesizarea nivelului receptárii, a gradului 


die înţelegere al celui ce receptează. Aria de competenţă poate fi analizată - 


în aceeaşi termeni pentru profesor şi pentru elev. deoarece fiecare se află 


in ipoteza de instanţă hermeneutică. Comunicarea ideală presupune - 
suprapunerea ariilor de competență ale celor ce comunică, o permanentă 


fuziune între "eu" şi “altul”, între profesor şi elev, care impune un demers 


| hermeneutic ce implică, în acelaşi timp. ca instante interpretative. pe toti 

"participanţii la actul comunicativ. Concomitenta este reclamată de 

pragmatica acţiunii comunicative, care distinge propoziţia. ca unitate 
` lingvistică, de exprimarea ei. ca unitate pragmatică a vorbirii [9: 191]. În 
^ exprimare, propoziţia dobindeste un "plus" de semnificație, care rezultă din . 
“contextul exprimării şi care, in raport cu sensul propoziției - unitate 
. Hingvisticá poate să insemne "mai mult”. mai putin" sau “ceva diferit” [19: 
: 845]. Determinarea dimensiunii hermeneutice a unei exprimări într-un act 
de comunicare necesită o dublă angajare a fiecărui agent: in exprimare şi. 
" “concomitent, în interpretarea exprimării sau a gradului de înţelegere a 
` sensului şi semnificației exprimării. Emiţătorul (profesor sau elev)determi- 


ns "nivelul" receptării (gradul de înţelegere a sensului exprimării) prin 


“ interpretarea nu doar a actului lingvistic al interlocutorului său. ci prin 
„.- interpretarea întregului act de comunicare, deci atit a aspectului lingvistic, 
“căt gi a celui extralingvistic, a "unităților semnificative" ce rezultă din 


contextul unei situaţii de vorbire determinate. Profesorul nu îmbracă 


AN succesiv ipostazele de emițător şi receptor ci, în chiar momentul în care 


| émite o propoziţie, prin faptul că, în exprimare, propoziţia se transformă 
+ din unitate lingvistică in unitate pragmatică a vorbirii. recepteaza 


" 5 + semnificaţiile elementelor contextuale (gesturi. priviri. mimica elevilor etc.). 


I M. Corti utilizează expresia "arie de competenţă” pentru analiza procesului ga. 


i a principiilor comunicării literare [2: 55-58]. . ` 
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ordonindu-gi secvențele discursive următoare în functie pria sa 
capacitate de a lua cunoştinţă de "nivelul" de receptare b Cordia 
esenţială a unei reale comunicări este cea a "simultanel. metacomunicari. 
„adică a unei înţelegeri, pe planul intersublectivitatii, asupra sensului 
* pragmatic determinat al comunicării" [8: 193 J. me 
. Interpretarea actelor de comunicare are la bază competența comuni-. 
cativá a agenţilor interpretativi şi mu doar competenta lor lingvistică? ^ — 


3. Interpretare şi comprehensiune în comunicarea discursivă didactică 


Dm perspectiva teoriei inodalităţilor, competenţa poate fi definită 
drept "ccee ce face să fle", in timp ce "a face să fie" defineşte performanţa. 
Cum competenţa face posibilă performanta, actul nu poate fi definit dcar 
ca un "a face sà fie”, ci ca "o structură hipotazică ce reuneşte competenţa 
şi performanţa” [8: 229]. Perforraanta unui act de comunicare constă in 
înțelegere, 2a rezultat al demersului interpretativ al agenţilor comunicării. 

| Discursul didactic avind funcţie predominant explicativ-formativà, - 
interpretarea, la acest nivel, este un gen de "explicaţie a explicatiei", iar 
actul comprehenisiv este, în aceleşi timp, proba validității discursului. a. _ 
cozectitiinii logico semantice, dar şi a eficienţei, a puterii sale de 
persugdare. precum şi a competenţei comunicative a receptorilor. | 
Cozectitudinea logico-semantică, puterea persuasivă a discursului şi 
competența comunicativa a receptorilor sint aşadar condițiile esențiale ale 
actului comprehensiv, act nu doar de receptare a informaţiei continute in . 
discurs, ci a întregului mesaj. prin integrarea semnificaţiilor secventelor 
dis.cursive. Pe de altă parte, în actul comprehensiv, receptorul construieşte 
um nou discurs, a cărui exterlorizare verbală, imediată nu se produce cu 
„necesitate. Noul discurs, discursul receptat, este o "traducere" a discur- 
sului emis. Elevul "traduce" discursul profesorului într-un discurs propriu, 
care nu este niciodată. în totalitate, identic cu discursul profesoruiui. 
Înțelegerea conduce totdeauna la diferenţiere şi autonomizare, fiind "prin 
definiție creatoare. inventiva" [13: 316]. "Comprehensiunea hermeneutică 
nu se limiteaza la a reproduce, ci comportă totdeauna un aspect produc- 
tiv”? În plan didactic, actul comprehensiv presupune, mai mult decit 
însuşirea informaţiei trans:nise, conştientizarea intenţiilor formative ale 
emiţătonului (de obicei, profesorul) şi raportarea lor la conţinutul 


4 Asupra deosebirii dintre competenţa lingvistică şi competenţa comunicativă, a se vedea 
Habernas, 1983, pp. 190-195. 


? Gadaraer, Hans-Ge«c:g, 1975, Wahrheit und Methode - Grundzüge einer pstlosophischen 
Hermeneutik, Tübingen, p. 280, în [13: 42]. ' | | 
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+ mamaia al  disoünsuiut, raport PE petits pert ME 


,. ^^ corectitudinii şi eficienţei discursului (deci, pen- tru indeplinirea condiţiilor 
E logico- -semantică şi pragmatică), dar şi a com-petenfelor comunicative, a a 
„1... Profesorului şi. a elevilor. Decl, în actul coru-préhensiv se realizează 
`., “evaluarea ' competenţelor. Dintr-o asemenea pers-pectivă, comprehen- 
^c. siunea reprezintă nivelul cel mai inalt şi cel mai cu-prinzátor al oricărei - 
RA. taxonomii a obiectivelor educaționale de ordin cog-nitiv. Partial, competen- . 
PED I de comunicare a celui ce emite se reflectă in gra- dul înţelegerii celui ce 
^. recepteazá. Partialitatea este impusă de prezenţa in spaţiul comunicării 
discursive a celorialte condiţii care se cer îndeplinite. . 


Definità de Humboldt ca "totalitate a performanfelor de descifrare" 


din [10: 8], de Heidegger ca o "proiectare a posibilităților fiinţei în rețeaua de 
„. corelaţii centrată pe conceptul de Dascin, avind totdeauna o coloratura 

-' afectivă [10: 29]. înţelegerea este o "sinteză organică de factori subiectivi 

^. -ştobiectivi. afectivi şi intelectuali. intuitivi şi rationali, produsul unei lungi 
colaborări şi elaborări interioare. În comunicarea discursivă didactică, — 
^. înţelegerea este rezultatul implicării totale. la nivelul întregii personalități, 
. "a profesorului şi a elevilor. Elevul este totdeauna “prezent” în discursul 
_ “profesorului, "cooperind" cu acesta la producerea discursului. “Prezenţa” | 
-` elevului se manifestă prin interese de cunoaştere, capacităţi. aptitudini de -da 
„care profesorul fine seama in alegerea şi structurarea. conţinutului 


discursiv. "Cooperarea" 'continuă-la nivelul interpretării, care nu este 


“niciodată individuală, ci este inter-actiune între toţi agenţii. reali sau 


potenţiali. ai comunicării discursive. În acest proces. descifrarea gesturilor. 


5 mimicii celor ce comunică qute importants penira evaluarea nivelului 


“ Existenţa unor beds diverse ale intelegerii este determinată şi de 


E diferentele ce caracterizează codurile individuale ale comunicării. - 


Comprehensiunea "se bazează pe o dialectică de acceptare şi respingere a 


"Y ‘eodurilor ernifátorului şi de propunere şi control al codurilor destinatarului 


[3: 348]. 

Gradul de intelegere constituie preocuparea permanentă a profesoru- 
lui deoarece infelegerea. ca performanţă a unui act comunicativ, devine ea 
însăşi posibilitatea unui nou act de comunicare, deci competenţă a 


- comunicării continue şi totale. Din această perspectivă. iniţierea viitorilor 


profesori in hermeneutică este o necesitate, căci i-ar ajuta "să devină mai 


“mult decit simpli -executanţi ai unui curriculum preconceput şi să ia | 


oe care se impun cu privire la propria lor teorie" [13: 42]. 


CE Scanned with OKEN Scanner 


= Bibliografie 


1. Barthes, Roland, Romarad: scrittuirtt, Editura Univers, et 1007. 
e Marta, Principiile comunicării literare, : Pium Univers, Bucureşti, 
3. Eco, Umberto, Tratat de se 
l . 1983, mtotică general, Editura Ştiinţifică gi Enciciopedici, 
4. Fontanier; Pierre, Figurile Wnbajului, Editura Univers, Bucureşti, 1977. 
x Apei Erich, e de erltionjie, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 
6. Greimas, A. J, Pentru o teorie a modalilor in Semnificație și comunicare în 

lumea contemporană, Editura politică, Bucureşti, 1985. 

7. Grenier-Francoeur, M, La s¢miosis didactique: savoir, savoir-faire, savotr-étre in 

Foundations of Semiotics. Proceedings of the Perpignan Symposium, Philadelphia, Ed. 
Gerard Deledalle, J. Benjamins Publishing Company Amsterdam. 
2 8. Habermas. Jean-Louis, Cunoaştere e en Editura politică, Bucureşti, 

1988. 

9. Houdedine. Wien Cercetare preliminară a rofiun& de text in Pentruo teorie 
, @ textului, Editura Univers, Bucureşti, 1880. 

10. Hufnagel, Erwin, introducere in hermeneutică, Editura Univers, Bucureşti, 1981. 
11. Kristeva, Julia, Problemele neatins agora rapidi ar rad i 

Editura Univers; Bucureşti, 1980. i 

12. Marino, Adrian, Introducere n critica iterarā, Editura Tineretulnt, Bucureşti, pt 

1988. a 
13. Maaswinkel, Peter, Inter les étudiants- maltres ct hermeneutiie em Education: 

. Formation, Revue trimestrielle, nr. 217. ur 
14. Morris ane, Writings on the General Theory of Sings, The Hague, Mouton, - 
„ „III. 

15.Perelmaa, Ch., Olbrecths-Tyteca. L, La noupeleretorkque Pete de argumenta 

. tion, 1 tome, Paris, P. U. F., 1958. T 

16. Segre, Cesare, Istorté - cultură - critica, Editura Univers, Bucuregti, 1986. 


17. ‘Slama-Cazacu, Tatiana, Comunicare pentru pentru educaţie şi educaţie. pentru - | 
eco iti die a i Editura Ştiinţifică 91 Enciciopedică, Bucureşti, AE 
1972. - 


18. Soliers, Philippe, Nipeiurüe semantice ale urat text modera, în Pentru o teorie a- ` 
textului Editura Univers, Bucureşti, 1980. - 
19. Steiner, George, După Babei, Editura Univers, 1983. 
The didactic discourse as a hermeneutic cutlook 
The hermeneutic dimension is inherent to the didactic discourse. The 
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(PROISCTUL "WORLD STUDIES 8-13: aua. 
. CURRICULUM PROJECT" - 


Pu: Beg Gur aprestesi pelle l Wau mdf sau noile tipuri de 
. confinuturi reprezintă cel mai pertinent Şi mai util răspuns al sistemelor - 
„educative la imperativele lumii contemporane. incercind să răspundă 
„ acestora, "Noile Educafii" s-au constituit intr-un timp foarte scurt, dat 
“find faptul că ele corespund unor tendinţe din ce în ce mai bine conturate... - 
„ Totuşi, dacă unele din noile educatli sint destul de bine teoretizate, 


altele fac obiectul unor discutit in vederea precizării şi delimitării lor. 


. O modalitate de abordare a educaţiei pentru o nouă ordine conomică 
ie internaţională m-o oferă David lics şi Simon Fischer pun ceea ce ei 

` denumesc "World Studies 8-13: A. L. K. Curriculum project". | 
Termenul "World Studies" (Studii mondiale) - subliniază autori citati - - 


- poate fi folosit pentru a desemna un subiect în sine, dar este mai mult 


utilizat cu sensul de o latură a problemei. Este o expresie stenografiatà NX 
care se referă la: PN 
a. studierea culturii din diversele tari ale lumii şi a aspectelor prin E 


B. care acestea diferă de Marea Britanie sau se aseamănă cu ea; 


b. studierea problemelor care apar la interacţiunea dintre ţări diferite 


aes gi culturi diferite, de exemplu: pacea, dezvoltarea, drepturile omului. 


-- mediul înconjurător etc. Obiectivele urmarit sint concretizate in schema 
.. alăturată (Fig. 7. 
N Proiectul a identificat 10 ARTA de bază. Folosirea acestor concepte 
‘ajută profesorii la selectarea materialului, ajută copiii să înţeleagă pe 


5 parcurs mai mulţi termeni şi le dă posibilitatea să facă generalizări 


referitoare la SP Ac, uman şi la problemele actuale. 


— 


i "Conferenţiar dr. Ia Catedra de Pedagogie, Universitatea "ALI.Cuza" din 
„al. ! | 
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| Atitudini 
Respectul de sine 

| Curiozitatea 

| Înţelegere | 

| Studierea in mod critic 

| a informaţiilor E 
| Aprecierea altor culturi | 

| Dreptate si onestitate | 


Fig.l - Citeva Obiective ale proiectului | 
——— ———————mm 
"World Studies 8-13* — 
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| T Lista conceptelor 


- Cauze şi consecințe "E Ae Actiunita gi mte noastre i in lu- 

| d E |. T au cauze diferite. In mod 
similar acțiunile si deciziile noa- 
stre, ale altora sau ale guvernului 
au diferite consecinţe. 


> | Comunicarea. > - b | Oamenii schimbă între ei infor- 
t an? co __maţii, opinii şi sentimente într-o 
varietate de limbi, atit cu ajutarul 
cuvintelor, cit si fără ele. 
Comunicarea implică, de aseme- 
nea. mişcarea oamenilor şi a 
lucrurilor. 


EE Trăim într-o lume a conflictelor. - 
| DOameriii continuă să nu fle de 
. acord unii cu alţii, uneori ajun- 
gind chiar la ciocniri. Aceasta se 
intimplă în interiorul propriei tari 
sau între ţara noastră şi altele 
(n.a. evident e vorba de Marea 
FANIE), 


A QOoopemme — .- 5 ^ ^ Imi, grupuri de indivizi sau 

i ,t lucrează pentru a soluţiona 

|. problemele comune. Cooperarea 

face posibilă rezolvarea. unor 

. probleme care altfei n-ar putea fi 

soluționate. Cooperarea poate 
‘duce la rezolvarea conflictelor. 


. Distribuirea puteri...  ' Oamenii sau grupuri de oameni 
T ZPeoot ſuifluenta ceea ce se intimplá 
in lume. Distribuirea puterii 
| poate afecta libertatea oamenilor, 
ca şi bunăstarea lor. În majorita- 
tea grupurilor şi chiar în lume 
puterea este Spices in mod 


| neegal. 
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Onestitatea implică respectarea 
-. drepturilor celorlalți i muţi ae 
rea conflictelor dintre partide. 
Unele legi vor să proclame şi să 
instaureze onestitatea la nivel 

. international, — An 


Interdependenta . . .. ,, Oamenii depind unii de alții atit 
n ' | Tig Prin sentimente,cit si prin schim- _ 
burile de mărfuri gi servicii. A- 
 ceastá interdependenţă apare la 
| fn Nivel individual, in grup sau la 
n Sn - 5.5 5 70 nivelinternational =” 


Similaritàti si diferente Sit o mulfime de căi diferite de 
POM a P 24 a face un lucru. Nu toți oamenii 
că fac aceleaşi lucruri ca noi. Dar 
fiecare are aceeaşi natură uma- : 
| F II DĂ, aceleaşi nevoi fizice, aceleaşi 
E a di gdb. c; +)... dorinţe gi aspirații, De exemplu, ^. 
| | pn prietenia, dragostea, fericirea, 


v 


. Schimbările sociale . .: . ^". +. Trăim intr-o lume în schimbare. 
| Plecare duce o viaţă diferită de 
„ cea abunicilor lui. Aceste schim- 
böri provoacă nelinişte dar şi 
050. plăcere, Schimbările apar în ţara - 
nostra şi în altele. ^. 


| . ceea ce este important în viaţă. 
~ Înţelegind valoarea altor oameni .. 
şi credinţele acestora, ajungem la 
explicarea diferenţelor şi a cauze- 
lor care generează conflictele. € 


Valori şi credinţe îi : qon - Oamenii au diferite păreri despre 


E Apreciem cá modelul "Studii mondiale" este interesant şi cuprinzător, . 
dar el se menţine la consideraţii de ardin general care pot servi foarte bine 
fllosoflei educaţiei şi mai putin practicii. Este adevărat că in toate a dieta um 
porneşte de la observaţii, fapte, idei care tind să contribuie la unitatea - 
. dintre oameni, la cooperarea lor. Dar, in acelaşi timp, ni se pare important. ~ 
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de văzut cum s-ar putea folosi in acest scop o mal bună cunoaştere a 
mo tivelor care despart oamenii, naţiunile, popoarele. Credem că motivele 
.-^ egre acţionează în această privinţă nu sint numai de ordin economic, 
>. ideologic sau social, ci foarte adesea ele rezidă într-o insuficientă © 
“cunoaştere reciprocă sau se datoresc unui slab contact între oameni. De 
unde. o dată cu cunoaşterea reciprocă, este necesară o mai bună 
"cunoaştere şi înţelegere a modului de viaţă. Credem că şcoala, prin con- 
-.— *&muturile de care dispunei vütámintul, poate furniza această cunoaştere 
min mod organizat. Fiecare adevăr ştiinţific, fiecare descoperire geografică. 
fiecare creaţie artistică oferă prin prezentarea persoane! care le-a produs 
prilejul de a pătrunde în modul de viaţă al poporului din rindul căruia s-a 
i dieat un creator de valori. Deosebit. insă, de asemenea cái indirecte 
 . yamine deschisă posibilitatea stabilirii de contacte. directe in cadrul 
-activităților internaționale, de tineret, de turism, de ştiinţă şi artă etc. 
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Mss AE MOTIVATIA - SENS AL ÎNVĂȚĂRII PES ES 
|. .UMOTIVATION-PURPORT OF LEARNING) ^ 


17 i important to acknowledge the importance of moivation on the process of 
learning. Without ignoring the empirical models of learning explanations, in order: 
do understand that motivation gives a purport to learning ft is necessary to make — 
use of the new discoveries from the field of psychophisiology and.neurobiology. 
l Learning performances can be increasing motivation: OC | 


Situarea învăţării între principalele resurse care asigură progresul gi! 
. implicit dezvoltarea societăţii omeneşti, mi conduce automat la schim- 
barea mentalităților şi acţiunilor practice privind această activitate. 
Este destul de uşor să obţinem afirmaţii apreciative de la adulţi. 
asupra rostului învăţării. mai ales cînd se fac referiri la copii. —— | 
- -'. . Aceasta datorită diferențelor dintre conținuturile gindirii empirice _ 
` asupra învăţării şi realitatea contextualà şi structurală a acestei activităţi. — 
| Aceasta datorită diferenţelor dintre conținuturile gîndirii empirice 
asupra invăţării şi realitatea conteztuală şi structurală a acestei activităţi. 
^. Siguranta mentalități de "deja ştiut” situează in aria banalului o 
-astfel de activitate, ca şi cum componenţa de "a învăţa să înveţi” se capătă 
de la sine. Acest fel de a gti" îşi are. printre altele. explicaţia in modul in 
care învăţarea este implicată în viaţa omului, în prezenţa ei continuă, 
^" gtiută şi mal ales neştiută. Răminerea numai la nivelul “bunului simţ” şi 
 empirismului tradiţional alimentează credulitatea competenţei "de la sine’. 
ca un “har”. Fiintarea (dasein) în sensul major, înglobează din debut şi — 
.. treptat valorile umane, datul genetic nu este suficient pentru umanizare. 
- Impulsul genetic spre activitate se convertește în primul rind in învăţare . 
şi prin ea devine principala sursă a muncii şi a altor forme de activism. 
Dacă ne întrebăm asupra originii acestui impuls ‘ce factori îl 
declanşează. . răspunsul. in mod cert, nu ne va conduce spre iden- 
tificarea unui singur factor. Probabil că "sărăcia" dotării genetice într-un 
- anumit context de suprasolicitare ecologică a obligat la declanşarea unui . 


' Conferențiar doctor la Catedra de Psihologie, Universitatea "AL T 


Cuza" din laşi. | | 1 
Z. | 2 786 


‘ 3 de. căutaire a noi | soluții și in măsura în care iniţia 
. . intimplarea le-a oferit, acestea au fost invatate. 
Este vorba numai de o ipoteză, s-at putea ca tem antropologice 
să dea alte răspunsuri. Mai ales cá o astfel de conduită de are la 
: intimplare, nu este de loc economică pentru sistem. | 
| Cercetările mai noi de neurobiologie ne relevă cà: " „Învăţarea permite 
o lărgire a nişelor ecologice pe care organismul le poate explora. Prin 
"intermediul învăţării, organismul se adaptează şi îşi reinnoiegte într-un di 
ritm mai rapid comunicarea cu mediul. .. La vertebratele evoluate. 
organismul devine receptiv la combinaţiile externe şi mobile la semne pe 
care, şi el. le poate produce. Circumscrise de limitele redundantei 
ranzitive a sinapselor in curs de dezvoltare, aceste combinaţii externe pot 
“evolua în viitor prin ele însele; se implinteazà o cultură (2: 346-347]. 
Genomul cu structură sa complexă are o anumită ordine, obligat să intre 
în interacţiune cu elementele (informaţie. energie. substanţă) unor 
structuri ce conţin o altă ordine, aceasta va exercita presiuni pentru a . 
' provoca modificări conforme cu obţinerea. unui minimum: de echilibru 
relational. Sistemul viu fiind deschis (L. Bertalanffy), realizind permanent 
. “schimburi de informaţie, energie. substanţă. se caracterizează prin . 
 reconexionarea elementelor şi apariţia în sistemul integral a unor însuşiri 
„noi, inexistente la elementele separate. Conexiunile pot fi: genetice, de 
transformare, de construcţie, de tuncfionare, de conducere, de dezvoltare 
ete. 
P Pentru a | facilita înţelegerea, redăm o situatie : in care se află noul 
^... născut: acesta, conform structurii şi ordinii genormului, se naşte cu un 
. anumit orar biologic de desiágurare a activităţilor şi implicit a habituării. 
Satisfacerea trebuintelor fundamentale. ale noului născut, ne mai putind 
_ + fi realizată numai prin mecanisme pur biologice, il obligă pe copil să-şi 
 . multiplice relaţiile cu ambianța (sistemul este in aceiaşi timp activ şi 
. „ reactiv) gi deci cu orarul social. Treptat. orarului biologic i se substituie. 
E în cea mai mare parte. orarul social. Această modificare se realizează prin 
-.  óánvüjfere. — 
a, „Elementul hotáritor, ca factor de ordine, ce dă naştere unui sistem 
referential nou, prin implicarea fenotipului in genotip. in personalitate. 
A. este legătura de sens, respectiv motivaţia 
P a Relaţia de sens (motivaţia) intervine ca factor reglator ce poate 
":' declanşa, orienta si susține activitatea şi reactivitatea sistemului. — . —— 
Miodalitatea de realizare a acţiunii şi operationalizarea ei provine atit 
de la genotip, prin potenţialul genetic, specific, individualizat, cit mai ales. 
dm achiziţiile prin învăţare (informaţii, potential de cunoaştere şi 
.. comunicare etc.). "in infrastructura sistemului (psihic uman) nu participa 
`- decit două categorii de factori: operaţii şi vectori. 
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În consecinţă va trebui să considerăm că întreaga ati, ritate - hică 


este reglată prin vectori (adică prin fenomene psihice ce deţin sens 


direcţie, cum sint instinctele, motivele, atitudinile, scopurile, aspir. a 1 


etc.) şi structurată operational " [9: 23]. | 


Fiaptul cá direcţia unei conexiuni nu este stabilită numai de centrul ` 
nervos, ci gi de la periferie spre centru. a fost dovedit experimental, ^ | 
respectiv. sistemul nervos embrionar fiind extrem de receptiv la influentele Ea 
exercitate de cîmpul periferic. Aceste influenţe mu sint specifice speciei, . 

." deoarece pot fi produse de organe sau membre rudimentare, transplatate : 


de la o specie la alta (Ross G. Harrison). | | 


. Descoperirea că o mare parte a celulelor de diferite tipuri pot secreta | 
un factor de creştere (FNC) a condus la experimente ingenioase. prin care 


s-a demonstrat că suportul anatomic şi fiziologic al circuitului sistermului 


nervos se realizează prin combinaţii de factori genetici cu cei extrinseci şi - 


probabili, unii accidentali. . . 


entele în care s-a intervenit, cu diminuarea sau blocarea de 

FNC, au oferit spectacolul reducerii activităţii celuleior sistemului nervos, .— 
şi chiar moartea lor. Dimpotrivă. actionind cu FNC asupra unor celule care 

mu sint nervoase, acestea preiau parţial unele funcţii ale neuronlor 


simpatici [6: 68-77]. 


Existenta FNC ca element ce facilitează legăturile dintre celulele ner- i 
voase şi organele-tintá receptoare, permitind obţinerea unor diferențieri 
functionale ale sistemului nervos central, devine deocamdată faptul cert 


al fundamentàrii corecte a raportului ináscut-dobindit. Dezvoltarea. matu- 


. rarea, diferenţierea, şi mai concis, realizarea personalităţii. implică conco- - 
. mitent factori genetici gi extrinseci. Absența ultimilor putind afecta la fel 
o structurare normală şi echilibrată ca şi carenţa genetică a celuiui ner 


voase. 


NES 1, datá structuratá o legătură nervoasă apar alte probleme legate de 
capacitatea de transmitere prin ea a informaţiei. Se ştie că sistemul nervos. 


uman recurge la un sistem binar de transmitere a informaţiei. 


Psihologia informaţională pornind de la metoda de calcul a lui N. 


Wiener şi Ch. Shannon, privind cantitatea de informaţie conjinutà într-o 
ştire, a reuşit să determine posibilitatea de obţinere a informaţiilor prin 


intermediul receptorilor. cit şi capacitatea de reţinere în memoria de scurtă 


durată şi de lungă durată. Prin elaborarea unui model 
[4] a stabilit că timpul de persistenţă a informatie in mem 
durată este de aproximativ 10 secunde. Data n 
a distinge evenimentele in timp de 1/16 secunde evenimentele ce se 
„succed cu o viteză mai mare sint per 
Se poate deduce că in : | irté : | 
cundă (T-10 sec. şi C,-16 biţi /sec.). Din acest deposit s-a dovedit 
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Speier că ung în memoria de fini d duratg ape cdi So% adică 
0,5- 0.7 biți/sec. Ce se întimplă cu milioanele de biți care acționează 
a asupra noastră ? Numai asupre ochiului pot acționa 3060000 de biţi /sec. 
„ oni în conştiinţă nu ajung decit 18 biţi /sec. 
5 57' Efortul de a selec[iona biții utili ar fi fantastic de mare dacă nu ar in- 
we eee criterii de ordine care să faciliteze MTM informației de care avem 
^^; Nevole, i, | 
Se disting astfel probleme nol ce trebuie rezolvate, respectiv a 
io ae factorilor de ordine şi a acelor care diminuează convenabil redundanta. e 
îs Singura cale ce apare plauzibilă in soluţionarea problemelor o oferă 
. natura activă şi reactivă a sistemului! viu de a se reorganiza prin invajare. 
= “Aceasta, la rîndul ei, orientată şi susţinută de motivaţie. 
cn in funcţie de complexitatea sistemului viu $1 niga ccoiogicá de viebuire, 
` “învăţarea şi motivaţia dobindesc o anumită consistență s organizare 
amines cu bariere relative si penetrabile. 
^». '. Necesitüglle maximizării eficienței acţiunilor umane în situaţiile de 
“învăţare şi muncă au orientat cercetările din diferite ştiinţe pentri a 
‘valoriza resursele personalităţii. intre aceste resurse, motivaţia ocupă un 
Io centrel .. ori de cite ori se discută despre p:edispozijille pentru 
„ invéfare, se pune accentul pe factorii culturali, motiveţionai şi personali 
dere afectează dorinţa de imvatare şi de angajare in rezolverea de probis- 
mie II: 56]. Recunoscutá ca “motorul personalităţii” zum denuzzeste 
.  “motivetia Allport [ 10: 223}, numai prin cercetarea ei putem depăşi secretul 
[TN "cutiei negre" a învăţării. 
^. În psihologie, investigaţiile asupra motivatiel teu detii atat în om 
ind s-a făcut diferenţierea între mecanismele comportamentuiu! şi factorii 
etre comandă punerea sa in mişcare [8: 95]. Se relevă astfel nu aid 
"cum se desfagoara comportamentul", ci şi "din ce cauză". 
^ - Cereetarea motivatiel, plecind de la categoriile cu care este desem- 
natã. ne pune în faţa unui tablou deconcertant. Numărul de termeni 
“ clasificați ca apartinind sferei motivatiel depăşeşte citcva zeci - la H. B. 
English şi Ava English apar 34 [3: 331]. Fenomenul se explică prin 
prezenţa nevoili de a identifica factorii decianşatori al unui comportament. 
ce anume îl susţine. orientarea acestuia. scopul. 
“Această realitate lignvisticá ne oferă şi mocul de difer- enfiere a 
“structurilor motivationale. Denumirile lor indicind şi domeniu! de acţiune. 
Pentru a evita confuziile, menţionăm că noi considerăm motivaţia ca acea 
parte a comportamentului. care determină punerea si menţinerea in re'a de 
da sistemului viu, În cazul omului "motivaţia er putea fi definită ca model 
_- subiectiv al cauzelităţii obiective, cauzalitate reprodusă psihic, acumulată 
min timp, transformată şi transferată prin învăţare şi educație in sfere 
internă a persoanei“ [5]. 
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más Personalitatea nu este un pollpier de procese şi activităţi psihice, în 


“ complexitatea ei există o anumită ordine, curn am mai arătat. impusă i- 


Hal de potenţialul genetic. Numai că "Un potenţial ereditar nu poate exista 


şi asigura dezvoltarea decit. în interacţiune cu elementele externe", [8: 88]. — | 


. În acelaşi timp, cum observa B. Zörgö III: 168]. orice factor extern pentru 
a deveni vector declangator, trebuie să aibă o anumită semnificație, în ra- 
port cu unul din evenimentele interne, să capete o valență pozitivă sau 
" negativă. | | CM | Ss 

^ Se remarcă, astfel, o complementaritate esenţială, exprimată. in 
unitatea interacțională obiect-subiect, ce igi are rădăcinile în raporturile 
continue, progresive, manifestate in timp ca trebuinte. Situaţia aceasta 
complexă a făcut ca în aproape toate cercetările pin structura persona- 
lităţii, să nu se poată evita referirile la motivaţie. De exemplu. H. A. Murray. 


în discriminarea variabilelor personalităţii. ajunge să precizeze că din cele - 


44 diferenţiate, 20 sint trebuinţe manifeste, 8 trebuinte latente. Iată, deci, 
\- mei bine de jumătate din dimensiunile personalităţii aparţin domeniului 
motivatiel. Ne putem formula întrebarea: "A exagerat Murray ? | 
O cercetare comparativă a studiilor care au folosit in descrierea 


` personalităţii conceptul "trăsături", ne indică imposibilitatea de a evita - 


"categoriile cu conţinut motivational (B. Cattel. H. J. Eysenk etc.). 
ŞI în imbajul cotidian, din necesităţi operational-practice, se apelează 
la un foarte mare număr de categorii pentru a desemna stările motivatio- 


nale. Exemplificám cu noţiunea "nevoi" diferențiată semantic in peste 40 


» de variante in Dicţionarul Explicativ al limbii române. 


-Focalizind discuţia noastră asupra problemelor motivaţiei pentru a 
putea desprinde implicarea ei in învăţare, în mod inevitabil, se cuvine o 


scurtă prezentare a periplului cercetărilor in domeniu. 

putem remarca de la început. cá cea mai mare parte de istorie. a psi- 
" hologiei contemporane se confundă cu preocupările de investigaţie a moti- 
vatiei. Congrese internationale, simpozioane anuale (exemplu: University 
of Nebraska). multitudinea publicaţiilor dedicate temelor motivafiel. 
itustrează cu suficientá amploarea preocupărilor. În acelaşi timp. datorită 
numeroaselor orientări teoretice şi experimentale, care au avut-o ca nucleu 
de cercetare, a făcut dificilă o sinteză din care să reiasă mai clar implica- 
fille practice, pentru diferitele laturi ale vieţii individuale şi sociale. 


Un specialist in domeniu, K. B. Madsen. mărturiseşte că a lucrat 2 


decenii la realizarea unui studiu comparativ, asupra a nu mai puţin de 42 
. de teorii [7: 275]. Utilizind instrumentele "sistematologiel" cit şi unele 
criterii epistemologice, autorul, ajunge in final să diferentieze 4 modele ale 
motivatiel [7: 289]: 1 - modelul homeostatic; 2 - modelul stimulării; 3 - 
modelul cognitiv; 4 - modelul umanistic. | | ! 


1. Considerat cel mai vechi model explicativ al motivajiel, atractiv prin | 


079 
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s stinplitatea lui, accentuează rolul laturii biologice a personalităţii oped ind. 


 uneori reductionist. În explicarea invățärii intilnim poziții extreme, care se 
pot situa: de la "dresaj" (reflexologie) la profunzimile "obscure ale in- 
' _conştientului". Reprezentanţi cu o adeziune integrală sau parţială: Freud. 

-` Pavlov, Hull, Murray, Freeman, Eysenck etc. | | : 


. 2. "Modelul stimulării acţiunii” formulat de H. F. Harlow, la primul 


` simpozion asupra motivatiel de la Nebraska (1953), completează punctul 
de vedere homeostazic. După Madsen poate fi formulat astfel: "Anumiți 
^. . stimuli externi au efect dinamic. el determină o stare de activare sau 
mobilizarea energiei în organism. Starea dinamică împreună cu procesele 


cognitive determină comportamentul organismului [7: 291-292]. 
“Contextul larg al teoriei permite includerea diferitelor modele mai 


. vechi sau mai noi care explică învăţarea: hedoniste, utilitariste etc. 


.. Ca reprezentanţi mai cunoscuţi sint menţionaţi: Lewin, Young. 


‘Tinbergen, Hebb, Olds, Miller, Spence, Berlyne, Skinner, etc. PE 
3. Avind inițial ca sursă "teoria formei" (Gestalt) precum şi psihologia - 
.. dinamică a lui K. Lewin, cit şi variabilele motivationale ale lui Tolman, - 

^. "modelul cognitiv” caută să implice in explicarea motivaţiei comportamen- 
, . talui şi învăţării, surse extrinseci şi intrinseci personalităţii. Din cei care 
au optat pentru acest punct de vedere amintim: Tolman, Woodworth. 
Festinger, Nuttin, Heckhausen. | 


4. Considerat de Madseri, ca fiind mai puţin clar, modelul umanist, 


: îşi are originea în concepţia umanistă asupra psihologiei şi în ipoteza că 
;. . existà o categorie de elemente motivaţionale specific umane. Debutul 
ad cestui punct de vedere îl găsim la Allport (Personality, 1937). ca apoi să 


fie dezvoltat de Maslow, reprezentind mai ales o reacţie la reductionismul 


. naturistic care a dominat psihologia pină in deceniul şase (mai ales 


orientările behavioriste şi reflexologice). Abraham Maslow, in consens cu 
o psihologie dinamică şi transformaţională. introduce ideea de “creştere a 


‘trebuintelor" sau “motivaţie” specifică omului. Această categorie de 


motivații, alăturată trebuintelor homeostazice, permite, cum subliniază P. 


Popescu-Neveanu, "afirmarea caracterului psihologic necesar al valorii şi - 
in respingerea tezei despre existenţa valorii intr-un cadru extrinsec 


psihismului" [10: 455]. Piramida trebuintelor, cu cele 8 niveluri, cum a fost 
concepută de Maslow, exprimă efortul de ascensiune, de emancipare 
umană de sub tutela severă a homeostaziei. Redăm piramida de la bază 


spre virf; 


1. - trebuinte fiziologice (hrană, odihnă, suxualitate, sănătate etc.): 


2. - trebuinte de securitate (afectivă, socială. in joc, învăţare, munca etc.); 

- 8. - nevoi sociale (apartnenfá, familie, grup social. afiliere. adeziune. etc.): 
„4. - trebuinte ale “eului” (de conservare, de respect, autorespect etc.); 

5. - nevoi de realizare a sinelui (afirmare şi realizare a potenţialului fizic şi 


30 
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intelectual, contributi creative etc. M ex 
6. - nevoi cognitive (nevoia de a învă invata, a cun 

realitatea, de a înţelege. de a explora etc.): 
7. - trebuinte estetice (nevoi de ordine, 


discipiină, puritate, afecte faţă de frumosul din natură, societate şi artă); 


8. - trebuintele stadiului de concordanţă (realizarea unităţii simtire- 


cunoastere-actiune, confirmarea practică a aspirațiilor si idealurilor). 
Tipurile de motivaţie menţionate. ca şi altele, mu trebuie înţelese ca 
acfionind izolat, ci in completitudine, chiar dacă in cele mai dese cazuri 


poate să intervină o anumită dominantă. De exemplu, motivaţia de 
„securitate poate declanşa conduita de explorare, aceasta din urmă trecînd . 
în prim plan, poate atrage un comportament de risc, ceea ce aparent ar. 


contrazice motivarea iniţială. În cazul respectiv. în realitate, se realizează 


o augmentare a motivaţiei care poate să conducă la o echilibrare într-un - 
plan superior, cel al cunoaşterii. Bineînţeles, nu sint excluse şi situațiile 
„cind implicarea concomitentă a. mai multor trăiri a dau 5 


naştere la conflicte. 


În consens cu cele mai noi cercetări de neuropsihologie (Eccles, Luria, 


Sperry. Pribram). Madsen realizează o clasificare ce cuprinde integrarea 
diferitelor modele de motivaţie, în funcţie de angajarea specifică a 


„structurilor creierului, după cum urmează în tabelul 1. i 
Fără a absolutiza valoarea teoretică şi practică a unei astfel de 

sistematizări, trebuie să recunoaştem că ea ne oferă posibilitatea- 

înţelegerii implicării multidimensionale a motivatiel în configurarea unui - 


comportament. În acelaşi timp. prezenţa unor dezacorduri în descifrarea 


originii unei trăiri motivationale se explică prin intervenţia semnificatiilor - 


“alături de sens. Să luăm. de exemplu, "curiozitatea" unui copil de 3 ani. 
Obişnuit. o considerăm ca trebuinjá de explorare, in acelaşi timp este 


stimul si este trăită psihic. ca atare apar implicaţii energetice, deci să 


modificări fiziologice. Ea poate să apară ca activitate spontană, dar nu este 
exclus să fie şi ceva învăţat. 


Printr-o succintă revedere asupra modului de interventie a puotivetiet l 


in învăţare, putem desprinde corolarele pedagogice ce se impun. 
Dezvoltarea normală a personalității se realizează in primul rind prin 
învăţare, motivaţia asigurind activarea optimă, care permite coparticiparea 
diferitelor procese psihice, cit şi orientarea spre finalizarea scopurilor. 
Forţa vectorială a motivaţiai dă unitate şi sens învăţării, asigură reglarea 
şi autoreglarea în funcţie de contextul solicitărilor in care este implicată 
personalitatea. 
În cazul învăţării şcolare, sistemul motivational referenjial devine 
sursă s principală a progresului, dar şi a eşecurilor. De multe ori aşa-zisa 
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oagte şi a lua in stăpintre i 
armonie, simetrie, concordante, D 
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Hipotalamus 31 
RAS (sistemul 
reticulat activator) 


Modele 
aplicabile 


ale motivatiel 


Modele 
homeostatice | 


3.motive sexuale 
4.motive de excretie 


5.motive de somn 
6.motive materne 
7 .treb.respiratiec 
8.trebuinte achiziţi- 
onate: "foame" de 
tutun,alcool,narco- 
tad A qc csEPe i I. tiles etc. 
Sistemul limbic şi | Modelul stimu- -| 9.teamá 
| I láritactiunil 10.agresiune 
ULIS Motivaţie socială: 
1 1.de afiliere 
12.de succes 
13. de putere 
14.curiozitate 
15.reducerea 
conflictelor 


| cu originea aic) | RAS 


| Cortical (motivaţie Cortexul cerebral | Modelul - 
cognitivă) ` Si RAS | cognitiv — 


| (motivaţie — ©. | RAS: — versiune 
J| activizatà = . | | .| intrinsecă 
| intrinsec) -` 


(cu sens de trebu- 
Inte): activitáti mo- 
torii senzoriale, 
cerebrale, indepen- 
dente 


e ud ere ed 10 | Tabel nr.1 | | | 
“inapetenţă pentru învăţare" îşi are originea în sursele motivationale ostile. 
generate de organizarea deficientă a activităţii. in incompetenja con- 
ducátorilor procesului didactic, in suprasolicitarea de dragul performan- 
felor in sine, sau subsolicitare. Organizarea adecvată a învăţării trebuie să 

. .'asigure un minimum de progres celui care face efortul, fără acesta nu 
. -existá motivaţie şi nici învăţare. | | 
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- . Spajiul Eminescu, "România literară”, 2, 1988. 


Adrian Neculau 


C. (EINE KOHARENTE AUFFASSUNG ÜBER SCHULE UND ERZIEHUNG) 


Die Erforshung stellt die pädagogische Auffassung und Tätigkeit des 


Nationaldichters M. Eminescu. Es werden hier seine Ideen über den erzieheris- 


chen Unterricht, seine Beschäftigungen für die Persónlichkeiterkenninis des 


Kindes, für die Bildung der Erzieher und seine Tätigkeit als Schulinspektor 


- analisiert. 


Cercetătorii operei eminesciene - mai ales cei din ultimii ani - au 


. descoperit, cu o fervoare temperată de competenţă, uimitoare deschideri 


^ (si aplecare) pentru ştiinţe, filosofie, economie. drept, istorie’. Într-o 
biografie spirituală a lui Eminescu, incepind cu inventarul cursurilor 


' urmate şi a bibliotecii sale, pină la identificarea surselor bibliografice in 


“studii şi note, nu poate fi trecută între paranteze sau expediată preocupa- 
res sa pentru ştiinţele formării. Personalitatea umană, psihologia colectivă, 
- mecanismele intervenţiei educative, metodologia instruirii sint domenii în 
- care producţia eminesciană nu e deloc neglijabilă. Curios insă, despre 
Eminescu-pedagog nu s-a scris mai mult în ultimii ani, ci mai ales in 
primele decenii după trecerea sa in neființă’. Explicaţia noastră este 


următoarea: acivitatea sa de revizor şcolar (cunoscută prin publicarea 


‘unora dintre procesele verbale de inspecţie, a memoriilor către prefectii 
celor două judeţe şi către Ministerul Instrucțiunii). articolele din "Curierul 
de Iassi" şi “Timpul”. prin angajarea într-o realitate care nu se schimbase 


Adrian Neculau, profesor doctor la Catedra de Psihologie, Univer- 
| sitatea "AL LCuza" din laşi. 


1 Vezi, de exemplu; D. Vatamaniuc, Eminescu, Minerva, 1988 şi Mihai Drăgănescii, 


2 iată numai citeva dintre aceste contribuţii: D. Mărăcineanu, Eminescu pedagog. 


55 7: 
"Convorbiri literare”, noiembrie, 1925; Toma Chiricuta, Eminescu pedagog. Botoqent, 19 
V. Gheţea, M. Eminescu - pedagog 


C. Ungureanu, M. Eminescu - pedagog naţional, laşi, 1934; 
| gi revizor şcolar, Bucureşti, Cartea românească, 1939; Ştefan Şoimescu, Eminescu pedagog, 


"Convorbiri literare“, iunie-septembrie, 1939. x 
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mult. au fost pline de sugestii pentru oamenii şcolii, oferind soluții încă 

valabile. Cind însă gcoala e inceput să se organizeze pe alte temeiuri, - 

. 4nteresul pentru acest segment din opera sa a inceput să scadă. lar după 
- “apariţia cărţii lui Mircea Ştefan”, tributară - ce păcat! - dogmatismului 

momentului. dar publicind un set convingător de documente ilustrind i 

activitatea sa didactică, despre concepţia şi preocupările de pedagog ale iui | 


Eminescu n-a mai apărut decit rareori cite un articol“, 


O încercare de prezentare a izvoarelor din care se alimentează o 


pedagogia eminesciană va trebui să albă in vedere, dupa părerea noastră, 
etapele: anii de formare; profesor şi revizor şcolar; activitatea de comen- 
tator a fenomenului educativ. ca ziarist. lar domeniile în care putem 


consemna contribuţiile sale pedagogice ar putea fi următoarele: cunoag- | 
terea. personalităţii copilului. principiile didacticii, formarea cadrelor 
didactice, organizarea invát&mintulul şi a şcolii. După aceste repere vom 


organiza şi studiul de fata. 


Formare re a concepției pedagogice n 


Manuscrisele eminesciene ne dezvăluie nu numai laboratorul său de . 
„creaţie literară. ci şi interesele largi. pentru varii domenii, probate fle de 
notele de la cursurile universitare şi însemnări de lectură, fle de traduceri. 


Gin autori reprezentind domerii diverse. Caietele sale de lectură reprezintă 
deci un “jurnal!” al formării sale intelectuale, “instrumente de lucru” care 
descoperă nu numai interesele culturale largi, ci şi un spirit mereu activ, 


o “sete nemărginită de cunoaştere”, o ardenţă spirituală rareori inümitàla . 
virste tinere®. D. Vatamantuc il aşează pe Eminescu in familia spirituală 
a iui Leonardo da Vinci dupá "marea sa sete de cunoaştere şi preocupările . 
multilaterale” relevate de însemnările şi de scrisul său. Cine consultă acei 
uimitor Fragmentarium, ediţie realizată de Magdalena D. Vatamaniuc după 


“manuscrise. variante şi rote", va fi coplegit de diversitatea şi profunzimea 
intereselor sale cognitive: fllosofie (inclusiv psihologie. logică, etică). 


probleme sociale (demografie, politică. economie, comerţ. comunicaţii, . 
transport, drept. administraţie, învă ămint-educaţie, etnografie. moravuri). . 


filologie şi folclor, ştiinţe (matematică, astronomie. fizică. chimie, geologie. 
biologie, botanică. zoologie), artă şi literatură, istorie şi geografie. M. 


? M. Eminescu revizor şcolar, Editura de Stat Didactică şi Pedagogică, 19506. ' 


+ Semnatăm insă volumul de Scrieri pedagogice, ediție ingrijită de M. Bordeianu şi P. 
Viadcovschi, lași, Junimea, 1977, cu un Cuvin£ înainte de M. Bordeianu. ju 


5 p. Vatamaniuc, Cuvint nainte la M. Eminescu, Fragmentartum, Editura Ştiinţifică 11 


Enciclopedică, 1981, p. 12. 
. pa 
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+ Drăgănescu propune o sintagmă care ar putea să pe dezvăluie modul ee | 


„tiv în care poetul igi construia orizontul cultural - Spaţiul Acest 

| = Eminescu. 
„spaţiu al formării spirituale, cum ne demonstrează recent fl D. Vatama- 
uc. este un "cimp culturel" în interiorul căruia se produc adesea inter- 


v. fererite (transferuri) între note, insemmari, traduceri z 

" ! : . . TI, publicistică si opere 
uc literare. Eminescu inregistrează informaţiile "selectiv", el optează, Ae 
8e articulează unor idei pe care le incorporează in "spațiul" său, plasindu- 


_ le apoi într-un mod care ii este propriu. in eseul Cultură şi ştiinţă 
care astăzi se ştie cá este o traducere selectivă n A T 
. Wissenchaft de Lazarus", dám peste această remarcă: cine vrea să fle cu 
„ adevărat cult se cuvine "inainte de toate, ca să lucre gi să cugete în cercul 
ce-i aparţine lui şi, pentru ca aceasta să n-o facă unilateral şi-n strimtoa- 


i “rea spiritului, de aceea va trebui să-ritindă activitatea sa pe toate 


„terenurile care-s situate în cercuri împrejurul cercului sáu propiru'. 
. Cercurile eminesciene acoperă un spaţiu vast. spaţiu avind forma spiralei 
„ ascendente, de la "cercul mai ingust tot mai departe şi mai departe...". Anii 

. săi de iniţiere au aureola unui "ritual magic", opțiunile sale seamănă a 

"adevărată beţie” prin caracterul lor enciclopedic. el arde “etapele de 


.. tranziție, indreptindu-se direct spre esențe ... condesind timpul 
^. ^ Reconstituirea itinerariului spiritual eminescian ne oferă informaţii 


i precise asupra: cursurilor urmate, a lucrărilor traduse sau consultate, a 
"intereselor sale culturale. Se ştie. de pildă, că a urmat. la Viena. printre 


| E alte cursuri de filosofie (filosofia reprezenta pentru el "cimentul tuturor 
disciplinelor”) pe cel al lui R Zimmermarm (continuator al lui Herbart, care 


a dominat spre sfirşitul secolului trecut şi la inceputul secolului nostru 
gindirea pedagogică) şi că a audiat cursurile lui Theodor Vogt (Allgemeine 


`. -* Pădagogik, Logik). Despre familiarizarea sa, la Berlin, cu preocupările lui 
Moritz Lazarus (1824-1903) de psihologia popoarelor deja am amintit. 
Mariuscrisele lui Eminescu privind acest domeniu al cunoaşterii "insumea- 
A un mare număr de pagini" (Dumitru Vatamaniuc). În publicistica sa vor 


. apare de câteva ori ecouri ale acestui contact cultural. Tot aici a urmat şi 


si un curs al lui Eduard Zeller care face dese raportári la pihologia generalá 


'. gi psihologia popoarelor (el interpretează afirmarea psihologiei ca un ‘semn 
. a decadentei filosofiei”). Orientarea lui Eminescu in domeniul psihologiei 


^ut M. Lezarus, aláturi de H. Steinthal, a intemelat studiul psihologic al popoarelor 
. {(Völkerpsychologie). Călcind pe urmele lui Herbart ei au denunţat insu ficlentele psihologiei 
-individualiste (individul este considerat o abstracţie), orlentind cercetările spre realitatea 
-concretă care este societatea (Vezi M. Ralea, T. Herseni, Introducere In psihologia socială, 
`. Editura Ştiinţifică, 1966, p. 224). i 


A "M AL Oprea, În căutarea lui Eminescu gasetarul, Minerva, 1983, p. 230. 
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personalităţii este pusă de D. Vatamaniuc pe seama frecventării cursurilor e 


' profesorilor H. Siegel şi L. Stein. A cunoscut şi preocupările lui Emil Du 


Bois-Reymond, fiziolog cu preocupări pedagogice, în jurul numelui căruia `. 
va polemiza, mai tirziu, cu prilejul disputei învăţămînt practic - invátà f 
clasic. La Berlin a umat şi cursurile de fizică ale lui Helmholtz. Dar acesta — 
e cunoscut şi ca unul dintre întemeietorii psihologiei experimentale. Era 


bine familiarizat cu concepţia pedagogică a lui J. J. Rousseau încă din 


perioada studiilor vieneze“ şi - se pare - cunoştea principiile de învăţămint . | | 


din opera lui Pestalozzi”. Pentru timpul acela, cînd disciplinele psiho- 


pedagogice nu se specializaseră şi delimitaseră de corpul filosofiei, cum se: 
'intimplá astăzi, în cadrul unui orizont ştiinţific şi cultural larg, Eminescu . 
avea deci cunoştinţe absolut satisfăcătoare pentru a aborda problemele 


şcolii şi ale personalităţii copilului. Să nu uităm si contactul nemijlocit cu 


şcoli de prestigiu - la Cernăuţi. Blaj. Viena, Berlin - şi modele de profesori . 

care i-au oferit sugestii despre stilul didactic, eficiența diferitelor metode. . . 
de predare, calitatea culturală a mediului educativ. Mal trebuie menţionat . | 
că Eminescu a găsit în societăţile studenţeşti din Viena uri climat cultural 
autentic. Între dezbaterile ştiinţifice organizate aici, trei sint preilejuite de 
disertatille Despre însuşirile moştenite de la părinți, Cine este omul Psi... 
Descendenta omului care. sigur, aduceau date recente cu privire la 
raportul ereditate-educatie. Iar după revenirea in ţară n-a încetat nici uri 
moment activitatea de informare, cum dovedesc manuscrisele sale. Avea = 
"predilectiune", observa I. Slavici, prieten din perioada studiilor vieneze gi 


apoi coleg la "Timpul", pentru tot ce are viaţă”. 


Perioada de profesorat (de limbă germană şi logică) la Institutui 


Academic din laşi (mai bine de un an şi jumătate) este însă o experienţă 
` infructuoesá. Intratabil. Eminescu pretinde elevilor munca, rigoare, dáru- 


ire. Meticulos. sirguitor”, el se dovedeşte, credea Călinescu, "de-o pedan- . ae 


terie barbara". Urmează un conflict la cere se asociază toți elevii şi se 


renunță la serviciile sale. Acest prim contact cu realitatea şcolară a timpu- ~ | 


lui. caracterizată prin superficialitate şi lipsă de conştiinciozitate, îl vor fi 


marcat adinc pe poet. Apropierea de şcoală va fl adincită apoi, printr-o 7 
cunoatere temeinică. în anul de revizorat (1 iulie 1875-4 iunie 1876). Cu 


"clarviziune pedagogică şi socială şi spirit administrativ”. zice Călinescu, 
luindu-si in serios indoitele “atribuţiuni" administrative gi pedagogice 
(trebuind să facă inspecții şi să rezolve prblemele de cancelarie ale 


revizoratului), Eminescu porneşte la drum cu o "imensă bună-credinţă”, . 


320. | 
? C. Ungureanu, M. Eminescu - pedagog naţional, laşi, 1934, p. n. 


o Vezi I. M. Ragcu, Eminescu. şi cultura franceză, Minerva, 1976 şi Al. Oprea, Op. eit. p. 
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mici. in joc iau erstes lui de rounca inteligenta şi practică totodată. Lie 


- precum şi "bunul-simţ desávirgit in toate acţiunile”. el devenind un "mare 


». organizator” al şcolii, un model de "revizor sociolog". Procesele sale E 


D d verbale de inspecţie reunesc, uneori în cuprinsul unei pagini sau două, 
` observaţii pertinente cu caracter sociologic, psihologic si pedagogic, 


ie ^ informaţie la zi in domeniul didacticii şi metodicii, o orientare fără greg ii E 


2 organizarea procesului instructiv. Acum şi-a cules gi cele mai muite 
informaţii despre organizarea defectuoasă a învățămîntului timpului. Era, 


dum singur îşi caracterizează munca într-o adresă către minister, "curier, 
“~ copist, registrator, administrator, esaminator" şi "vecinic in călătorie” pe 
.. 4 intinderea a două judeţe de mai multe sute de kilometri pátrati, trebuind 
.. > să inspecteze 152 de şcoli. Iar drumurile (“minunatele căi de comunicaţie 


Rr dintre comună şi comună”), peste dealuri şi păduri. fle iarnă sau vara, nu 
SUN puteau fi străbătute decit cu căruţa sau pe jos. Deşi dăruirea şi competen- 


Š : ta sa sint exemplare, el este destituit din post, potrivit moravurilor politice 
ale vremii, imediat ce Maiorescu nu mai este ministru, înlăturarea sa, 
: dintr-un rost pe care-l vedea cu folos, îi produce ó neagră furie ce avea să-i 


marcheze apoi angajarea socio-afectivă ca jurnalist. 


~; imbrüfisarea carierei de ziarist, la "Curierul de Iassi" (mai, 1876) gi 
: ` apoi la "Timpul" constituie un moment de cotitură in existența sa. Unul 
- dintre biografii săi consideră această schimbare de statut personal "mai. 
potrivită cu structura personalităţii sale". Această carieră "n-o părăseşte 


^w pină la prăbuşirea sa intelectuală şi o profesează cu o dăruire de sine. o 


` competenţă şi un orizont intelectual fără egal in cultura română”. in 


5 -acest "orizont cultural" vor intra şi studiile sale atente şi documentate 
despre Educaţie şi învăţămint, Învăţămintui democratic, Sterilitatea 


 “nvăăminiului nostru, Învățămintul clasic, Muncă, echitate şi adevăr, 
- „recenziile sale la manualele şcolare de ţinută. polemicile pe probleme de. 
p “cultură, invátámint, educaţie cu presa liberală. Acum notițele şi insem- 


; 5 nările din anii formării sint valorificate cu discernămint şi o ştiinţă 
i ees pina atunci.. 


vu p omm credea Eminescu, trebuie sa fle orientat nu spre 
^. achiziționarea a cit mai multe cunoştinţe, asimilate mecanic şi devenind 
adesea balast, ci spre dezvoltarea calităţilor personalităţii. "Şcoala n-ar 
trebul să fie o magazie de cunoştinţe străine" scria într-un articol publicat 


| à d 20 G. Călinescu, Viaja tui Mihai Eminescu, Editura pentru Literatură, 1964, p. 209. 
s UM D. Vatamaniuc, Publicistica. lui Eminescu, laşi, Junimea, 1985, p. 107. 
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in “Timpul” (12 iulie 1880), ci - printy-o oxientare spre un “irvăţănitat: — 


educativ” - "o gimnastică a întregii individualităţi a omului"??, Un mijloc 

de antrenament individual şi colectiv pentru profesiune gi status-ul de 

adult. am spune noi astăzi. o rampă de lansare pentru talente gi valori. . - 
Pentru a debloca capacitatea formativă a invăţămintului, condiţia este se 

. ge renunțe la "invátárea pe de rost a mil de cuvinte neintelese. Ia 

^. $neürcarea memoriei cu saci de coji ale unor idei străine” care au ca efect —— 

"ipsa de interes pentru învăţătură”. Alternativa la exerciţiile istovitoare de | 


memorare este "întărirea aparatului intelectual" prin solicitarea inteligen- 


tel. a judecății proprii. "Caracterul însă al unei şcoli bune e ca elevul să : 
. învețe in ea mai mult decit i se predă, mai mult decit ştie însuşi profeso- 
rul. Odată interesul inteligenţei trezit pentru obiecte, odată simţurile şi 


judecata deprinse la observaţie. elevul ajunge prin proprie gindire le 
rezultate care nu stau în carte” p.195. . „ 3 
Analizind organizarea învățămîntului timpului, el ajunge la concluzia: 


"lipsurile cele mari ale invátámintului nostru nu sint atit pe terenul — 
intelectual, precit pe cel al educației”. Soluţia sa ? Nu “cantitate”. nu "cit 


mai multe cunoştinţe”, ci dezvoltarea "calitativă" a personalităţii copilului. 


” Mijloacele pentru atingerea acestor obiective erau intuiţia şi învăţarea . 
conştientă, "priceperea obiectelor predate şi nu memorarea de reguli 
abstracte". într-un mod "rutinar". În procesele-verbale de inspecţie, - 


. revizorul M. Eminescu atrăgea atenţia asupra necesităţii ca învățătorii să-i 


facă pe copii să înţeleagă cele citite, abandonind "sistemul mecanic de 


învăţămint”. “invăţarea pe de rost de cuvinte goale. din deosebite dis- 


cipline". De aceea, in cursul inspecțiilor pe care le face. recomandă, cum | 
s-a intimplat la şcoala din Andriegeni, judeţul Iaşi. ca învățătorul "să-şi . 


dea silinta să caute ca elevii să nu înveţe nimic mecanic", ci să "intrebui- 


neze metodul demonstrativ. incit operaţia aritmetică să nu li se pară o 


“minune, ci un lucru care se explică prin el însuşi'. Eminescu vedea 


învăţarea ca o dezvoltare a "facultăţii de a judeca", de a înţelege logica 


firească a evoluţiei unui fenomen "Nu vei da copilului să opereze decit cu 
lucruri pe care le-a înţeles pe deplin. Pe deplin. fără umbră de îndoială. 
fără umbră de nesiguranţă” [p. 91]. | 


În majoritatea şcolilor pe care le vizita, tinárul revizor, lămurit acum. 


` asupra deficienţelor metodologice ale invátámintului vremii, recomanda in 
procesul-verbal inchelat citeva lucrüri care sint - credea el - deosebit de 


utile învăţătorilor: Meto 


~ 


| ; 12 . Eminescu, Scrieri pedagogice, 
vor A date după această ediţie. | | 


| da nouă de Creangă şi Cartea de cetire a aceluiaşi 
— învăţător, Aceste manuale şcolare prezentau nolle cunoştinţe în funcţie de 


p. 195. fa continuare, citatele din opera eminesciană 
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` particularit&ttle de vârstă ale elevilor, trezind interesul acestora prin modul 


die organizare a informaţiilor. într-un raport câtre minister el recomandă 
- gl Povăţuitorul de cetire prin scriere după sistema fonetică, ce indruma pe 


. învățători in folosirea abecedarului, "care piná acum e cel mai bun abece- | 
dar românesc”. Între vechile metode care propun "învăţarea rutinará gi. 


mecanică" şi noua metodă deosebirea e de la "dresurá' la "pedagogie". 
uind in vedere cartea de citire a lui Creangă, Eminescu scria mai 
tirziu în "Timpul": "O carte de cetire nu e numai o enciclopedie naţională; 


ci dacă e bună şi cu îngrijire lucrată, precum au început a se lucra. ea 


revarsă in mii de capete aceleaşi cunoştinţe, fără de nici o sila, căci nu se- 
nvaţă pe de rost; ea inspiră la zeci de mii de cetăţeni viitori aceeaşi iubire 
pentru trecutul şi brazda pămintului lor; ea preface, dupa o justă 
obsevajie. o masă de indivizi, ce se-ntimplá pe aceeaşi bucată de párnint, 
“într-un popor ce menţine oţară”. $1, războindu-se din nou cu invátámintul 
' dogmatic, Eminescu nu pregetă să argumenteze: "Sa nu se uite că această 
„carte de cetire nu se- wat pe de rost, că secretul compunerii ei e de a fi 
“interesant scrisă, şi conformă cu nivelul de înţelegere al copiilor. şi că ea 
îi creşte şi instruieşie pe aceştia in mod liber, fără a-i obosi". 

Principiul intuitiv este cheia prin care învățătorul. profesorul poate 
determina învăţarea conştientă. credea Eminescu. "Calitatea cunoştinţelor 
consistă în deplina înţelegere a celor ştiute şi pentru a fi pe deplin înţelese. 
mai ales pentru copii. trebuie să fle intuitive (s. n.). iar pentru a fi intuitive 
“ acele cunoştinţe trebuie să fle descriptive, adică sătule de culoare şi de 
viata, nu un schelet de abstractiurm şi de nume proprii”. Acest principiu 
care ţine seama de "dezvoltarea firească a puterilor mintale ale copilului . 
făcînd “educatiunea simţurilor” gf conducind la “întărirea puterii lui de 
observaţie” a făcut o strălucită carieră in şcoala modernă, fiind aşezat la 


loc de cinste în orice didactică. 
Dezvoltarea personalității copilului 


Recomandind Poväțultorul lui Creangă către Ministerul Cultelor şi 
Instrucțiunii Publice (26 mai 1876) revizorul M. Eminescu aduce ur- 
mătoarele argumente: “Oricit de modestă în aparenţă ar fi cartea, câ 
înseamnă începutul unei reforme adinci în instrucţiunea elementară, €& 
.  & rupt-o cu dogmatismul; isvorul metodei propuse este însăşi natura 

. inteligenţi, procesual ei de dezvoltare". Această "mare deosebire de metodă . 
pe care o reprezintă lucrarea lui Creangă. provine din schimbarea 
' perspectivei în abordarea educatului: de la "cumplita metodă de toceală 
la învăţarea activă ("prin jocuri copiii învaţă 8 jubi orinduiala") prin 
exemple şi explorarea lumii înconjurătoare, "urmind şirul unor dezvoltări 

treptate“ şi pornind de la "micul capital de cunoştinţe din viaţa copilului . 
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. Nu memorare de reguli gi nume, ci exerciţii. implicare Pain e Nici un 


om nu se întăreşte citind un tratat de gimnastică, ci făcînd exerciţii, nici 


un om nu se-nvaţă a judeca citind judecăţi scrise gata de alţii, ci judecind 
singur şi dindu-gi singur seama de natura lucrurilor” [p. 79). Poziţia 


| cadrului didactic în această nouă relaţie ? "Nu mai intilnim pe învățătorul 
sever şi feapan cu vergile-n mină, ci un suflet uman, care se coboară la 
treptele sufletelor copilăreşti şi le disciplinează, nu le siluegte". 7 
Activizarea elevilor, antrenarea lor prin exerciţii, lecturi era principiul 
pedagogic pe care Eminescu il considera o cale sigură de dezvoltare a 
personalităţii copiilor. De aceea, in procesele-verbale de inspecţie el 


recomanda îndeosebi această modalitate de stimulare, ca, de exemplu, la 
Şcoala din Sărărie nr.2 unde cerea "ca exerciţiile u σ tee asupra materiilor - 


predate să prevaleze cu mult învățarea teoriilor generale". La şcoala din 


Totoeşti, credea "de dorit ca învățămîntul să aibă mai multă viata" şi 


aceasta prin "exercitii de stil, adică mici compuneri asupra unor obiecte 


cunoscute copiilor“. Iar la tabăra. in.locul “insonării frazelor“, cere: — 


"cuprinsul bucăţilor citite copiii îl vor povesti cu cuvinte proprii, în scris 
vor face mici compuneri". El vedea în activismul elevilor calea dezvoltării 
personalităţii, scopul suprem al educaţiei. Numai utilizind "propria gindire" 
se trezeşte "interesul inteligenţei pentru cunoaştere”, se formează 
deprinderea de a observa şi se dezvoltă "predispozitiile intelectuale 
inàscute": "unul va citi cu plăcere articole de ştiinţă naturală. altul pe cele 


istorice, un al treilea pe cele geografice”. Principalul este insă ca aceste - 


"calităţi personale să fie depistate gi activate. aceasta este calea pentru a 
le valorifica deplin. Altfel ? Prin învăţarea unor "vorbe". prin "incárcarea 
memoriei cu lucruri pe care nu le poate mistui" se va ajunge la "sila şi 
scirba copilului de carte", la situaţia că "interesul viu şi judecata copilului 
n-a jucat nici un rol". Deficiența principală a "sistemului instrucției 
noastre”. credea Eminescu, provine din faptul cá se întemeiază pe 
"memorarea de regule abstracte şi de cuvinte” şi nu pe "priceperea 
obiectelor predate”. În felul acesta "copilul n-are niciodată acel repaos al 
creierului, care consistă in intrebuintarea nu simultană, ci consecutivă, 
pe rind. a facultăţilor” Ip. 91]. $i atunci acela care "volegte să înveţe mult, 
trebuie să înveţe multe”, să-şi incarce memoria inutil în dauna dezvoltării 
judecății, a inteligenţei. Acestea nu pot fi stimulate decit printr-o motivaţie 


puternică şi o activare a voinţei: "Vrerea este un element organic al lui eu. 


Este actul în mine a determinărei proprii asupra lumii obiective". Voința 
trebuie insă "să se manifeste, să se realizeze" prin "fapte" pentru a înălța 
edificiul personalităţii. "Eul, voinţa şi fapta - acestea-s toate elementele 


1 Fragmentarium, op. cit., p. 194. 
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. vieții. Aceste trei momente sint conţinutul notiunel personelltatii - 


Opţiunea aceasta este confirmată de cercetările actuale ale psihologiei: 
' dezvoltarea psihică se sprijină pe ereditate. dar este impulsionetá de 


motivaţie şi “se desfăşoară în contextul propriei activități (de invatare) a | 
copilului", Activarea funcţiilor interne, stimularea acestora lărgeşte 


: cimpul cognitiv, dezvoltă interesele, formează personalitatea. 
"Más | Formarea corpulul didactic 


Sá examinüm citeva formulări eminesciene care conduc, toate, la 

“ aceeaşi constatare: "Lipsa de cultură adevărată este egală cu lipsa de 
~ moralitate"; "Educatiunea e cultura caracterului"; "Educafiunea are a 
„cultiva inima şi moravurile”. Constatarea ? Eminescu vede in educaţie un 
- mijloc deorientare valorică a tinerilor, un laborator de antrenament pentru 

- activităţi social-utile. Această articulare la lumea valorilor nu se pcate 
`- realiza însă doar prin consultarea cărţilor. Societăţile, popoarele - crede 
=! Eminescu - "au nevoie de dascăli, riguroşi chiar, pentru a se deprinde cu 


-Jucări şi îndeletniciri utile". lar atunci cind se vrea “dezvoltarea 


. judecății copilului”. antrenarea facultăţilor sale", pedagogul e aicea bt”, 
Doe se intimpla însă în școlile pe care le vizita, cum înțelegeau unii 
dintre dascăli să-şi facă datoria, cum erau ei pregătiţi pentru această 
. - profesie ? Chiar de la numirea sa. organizind conferințele cu învățătorii 
rural din judeţul laşi, in vara lui 1875, Eminescu este pus in fafa une! 
`. realități deloc incurajatoare. Extragem un pasaj edificator din raportul său 
— . către minister: "Din prelegerile învăţătorilor rurali am putut vedea insă 
mari lipsuri atit în privința metodei eit şi a cunoştinţelor. Cunostintele lor 

consistă in genere in vorbe moarte. a căror realitate vie n-o pricep. Sigur 

că în această privință mu sint pe atit ei de vină. pre cit sistemul de 
. $nvájámiünt, de sub al cărui regim au ieşit. Am văzut la multi dintre ei 
| silinta de-a fl metodici, la unii am Observat o metodá fireascá, rar privilegiu 
pe care natura îl dă învăţătorilor născuţi; am văzut la altii o mai mare 
“măsură de cunogtinti pozitive; dar peste tot nu pot zice că acestea ar a 
suficiente. Lipsa absolută de mijloace pedagogice, lipsa unei fci invatate- 
-= 'regti în România se simte la fiecare pas. Cei mai buni chiar ştiu ceea ce au 


T 14 Ibidem, p. 195. * 


er. Golu, Caracteristicile dezvoliärit psihice in Psihologie şcolară, Tip. Univ. din 
" Bucureşti, 1987, p. 37. 


t 25 Fragmerndarium, p. 233. 
un 17 Scrieri pedagogice, p. 91. 
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învăţat în şcoală, mai mult ru. Cărţile didactice cite simt le aca 

3 : . cite sunt 1 

pentru licee... termenii şi stilul lor fac nefolositoare lectura acis vu 
pentru învățătorii rural. Ei n-au ce citi, chiar dac-ar vol, — | 

.. Aceste prime constatări aveau să fle confirmate apol în şcolile pe care 


avea să le viziteze. Inspectind şcoala de fete nr. din oraşul Roman 


observind deficiențe în procesul de predare-invatare, fi 1 NE 
" " ul P 
"şi-au apropiat metoda mecanică gi moartă amm Ata futai” sakea 


aplomb cauza: ea aparţine "unei generaţii scolastice b 

“bogată în cuvinte şi sterilă in idet". Tau gere beri, ub die ei 
„„"întrebuinţarea de cuvinte neauzite sau al căror înțeles nu-l N pe 
- deplin" şi aceasta "înlocuieşte la d-sa, ca şi la multe altele, estrema sărăcie 
de cugetări”. Învăţătorii de acest tip sint "jertfa şcoalelor noastre secun- 
dare”, constată revizorul şi conchide, în finalul acestui proces-verbal care 
„are turnura unei disertatii: "invátámintul mecanic este cel general in 
şcoalele noastre” iar "lipsa de cunoştinţe pedagogice e asemenea generală”, 
Constatări ca acestea, făcute în perioada revizoratului, aveau să-i 
servească în elaborarea tezelor sale teoretice de mai tirziu. Într-un articol 
mult invocat de exegeţi. Introducerea unei civilizaţii pripite (Timpul din 11 
dec.1877). în care critica introducerea "formelor fără fond", intolerant cu 
impostura, cu superficialitatea vorbăriei goale. găsea in scoala timpului o 
perfectă ilustrare a acestei grabe a "organizatorilor repezi” de a implanta 
modele de dezvoltare nepotrivite. "Învăţători care nu ştiu a scrie bine, dau 
în mina copiilor cărţi scrise într-o limbă pe care ei n-o înţeleg şi-i pun să 
înveţe. filă cu filă. lucruri pe care ei nu şi le pot închipui”. În loc să se 
ridice şcolile care existau "la cel mai înalt grad de dezvoltare cu putinţă”, 
s-a luat “calea contrară" a înfiinţării de şcoli multe, fără să existe dotări, 
corp didactic pregătit corespunzător, manuale, incurajindu-se incompeten- 

ia. "forma" fárá acoperire in "fond". | | ! 
Uneori intilnea însă oameni cu talent şi dragoste de meserie şi credea 


de datoria sa să-i stimuleze, să le creeze condiţii satisfăcătoare de 


afirmare. Într-o notă către prefectul de Vaslui, revizorul nostru cerea ca 
“învățătorii rurali mai buni" să fle apreciaţi la adevărata lor valoare, 'să 
simtă în totdeauna că ochiul administraţiei judeţene e îndreptat asupra lor 
şi a silintelor lor’. În acest scop propune să li se “creeze mijloace materiale, 

ca să-şi poată îngriji în deplină linişte de indatoririle lor’. Solidaritatea 
' profesionistului exemplar cu cei asemenea lui in ce priveşte competența 
şi dăruirea este pliduitoare. 
intelegere pentru dificultăţile materiale ale 


apăra de abuzurile autorităţilor locale, dar $ ; r 
oameni care nu înțelegeau să-şi onoreze statutul de dascăl. Judecind 


gestul necugetat al unui învăţător, revizorul propune permutarea sa in 
altă comună. motivind astfel: "asupra unui 
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Din multele adrese către minister rezultă 
învăţătorilor, dorinţa de a-i ` 
i intransigenţă în cazul unor - 


învăţător nu trebuie să atirne 
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nici măcar i ratan (en ) unei desconsiderzri din partes concetátentlor gi 
"A şcolarilor sal’. 
E “Examinarea şi recomandarea manualelor şcolare era o altă cale prin 
Care înțelegea Eminescu să stimuleze formarea competenţei pedagogice şi 
ridicarea nivelului corpului didactic. El e cel ce a intuit originalitatea şi 
^A valoarea manualelor lui Creangă. recomandindu-le atit prin recenzarea in 
»Curierul de Iassi", cit şi prin procesele-verbale de inspecţie. Pováfuitorul 
^ lacetire prin scriere "se deosebeşte prin expunerea clară şi vie a materialu- 
nu intuitiv", valoarea cărţii este rezultatul atit a "studiilor teoretice făcute 
“în această materie”, cit şi "fructul lungei esperiente a unor învăţători 
.' îmzestraţi de la natura cu darul de a instrui". Împreună cu Metoda nouă 
" aceste cărţi deschid "calea cea mai scurtă pe care un invăţător dobindeste 
reꝛzultatele dorite prin aplicarea metodului intuitiv”. Pentru aceleaşi calități 
|^ - introducerea "metodului intuitiv”, accesibilitatea. activizarea elevilor - 
` -recomandă şi alte manuale ca Noţiuni de aritmetică de I. P. Eliad, Noul 
mewad de geografie elementară de A. Gorjan, Istoria Românilor de Gr. 
n boxer Abecedarul lui Vasile Petri din Sibiu. Er 


Organizator al şcolii 


-. ; injeleasá deplin dacă nu am tine seama de extraordinara experiență. 

“socială şi şcolară. pe care a dobindit-o in acel unic an de revizorat'?. A 

“cunoscut diferite tipuri de şcoli şi dascăli, primari necinstiti. diriguitori 

. . imcompetenţi gi interesaţi, indiferenţă şi - mai ales - mizeria populaţiei 

ìà = rurale. Replica sa 7 Bună-credinţă, entuziasm. înţelepciune practică. 

. - putere de muncă şi de convingere. competenţă. dăruire - iată cuvintele 

prin care exegeţii caracterizează acxtivitatea sa de revizor. 

Ae primul sáu contact cu munca ce avea curind să-l captiveze. 

.' “întilmeşte imaginea superficialitatii, a lipsei de angajare din partea 
oamenilor şcolii şi autorităţilor şcolare: "La conferințele ţinute in anul 

acesta cu învățătorii din jud. laşi. s-au prezentat. din 54 învăţători. numai 

. 24. Cauzele venirii putinora numai sint deosebite ... cauza principală este 

. cá, mai toţi anii trecuţi, aceste conferinţe nu s-au ţinut serios. ci numai de 

“formă. Credinţa cum că şi-n acest an sá-ndeplineascá o formalltate i-au 
„indemnat pe multi să nu se espuie la cheltuieli. care li s-au părut 

_ Zádernice", Pentru a şterge această imagine, tinărul revizor organizează 

sii conferințele cu o deosebită seriozitate: "prelegeri asupra metodei de-a 

1 prepune diferite obiecte. ţinute de pedagogi practici recunoscuţi de la 


^^ ^ "qegtà dezvoltarea ulterioară a ziaristului M. Eminescu nu b 


v. "Toma Chirieuţă, Op. cit., p. 60. 
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- gcoalile din Iaşi”, demonstraţii "jimute de învățătorii 1 à 
si "convorbiri exegetice” asupra ses EE read capi ide 
. inpregatirea didactico-metodica a învăţătorilor. propune - cu mp mita | 
. schimbarea datei conferinţelor, pentru a se putea beneficia de cipi vi 
laşi 4 profesorilor şcolilor secundare, “a căror metodă ar putea misa Au 
model învăţătorilor rurali @ căror prelegeri le- A * 
cunoştinţele”. Y ro ag = P 
Activitatea organizatorică - întocmirea unor situaţii. tabele, circulare- —.- 
este precedatà de un neincetat contact cu şcolile din cele două judeţe. in d 
chiar vara numirii sale, între 10-28 august. inspectează "aproape tot 
județul” Vaslui (55 de şcoli din 21 comune). în vederea alcătuirii unui 
"tablou pentru reorganizarea şcoalelor rurale". În fiecare sat este inregi- - 
strat numărul de contribuabili, starea materială a locuitorilor, posibilitatea | 
de a se întreţine o şcoală sau sint denuntate încercările mărimilor sátegti - 
de a aşeza localurile de şcoală după interese personale ("primarul din 
Rediu, un sarlatan ... ar vol un învăţător privat, patit de stat, pentru copiii - 
lui"). Constatarea făcută la şcoala din Tansa este caracteristică pentru - 
multe din şcolile vizitate: "Dacă frecvenţa este mică, cauza e a se căuta 
numai in netrebnicia administraţiei comunale, care priveşte şcoala ca un 
lucru de prisos. închiriază un local nesuficient, in care pot încăpea abia . 
treizeci de copii. lasă şi acest local descoperit şi in stare proastă. nu 
cumpără hărţile şi ustensilele necesare şcoalei şi prevede preste tot sume ^ 
neînsemnate în bugetul ei pentru şcoală, incit tot bugetul şcoalei e cit a 
treia parte din leafa d-lui primar”. În fata acestei realități. revizorul 4 
hotărăşte învățătorului obligaţia de a închiria un local "suficient pentru 
frecventii posibili“ şi aşezarea acestui local in mijlocul satului. pentru a îi 
util tuturor locuitorilor. Recomandări de aceeaşi natură şi în alte sate. deşi 
nu-şi face iluzii asupra: eficienţei lor: "Avertismentele rămin hirtii, 
| | amendele o ficțiune. frecventarea gcoalelor, peste putinţă”. Cauza relel 
| frecventári" ? "Nu aversiunea poporului nostru contra scoalei, ci sărăcia". 
> 


Şi reaua-vointá a autorităţilor locale: "Inspectind astăzi şcoala din comuna 
Sipotele, am constatat că primarul işi dă toată şilinţele ca să facă cu 
neputinţă funcţionarea şcoalei acesteia. Din lipsă de lemne, şcoala stă | 
pustie”. Iar in localul şcolii s-a instalat notarul. Glasul revizorului sună 


4 acum deosebit de aspru "Dacă in decurs de 48 de ore nu se va restabili . 
» învățătorul în locuinţa sa firească şi nu se va aproviziona şcoala cu lemne 
a 


în destul, ca să poată funcţiona in toată regula", se vor lua măsuri contra 
e primarului. La Andrieşeni solicită acelaşi lucru: aprovizionarea cu lemne 
a şcoli si, mai ales, urmărirea frecvenţei pentru ca obligativitatea 
 învăţămintului să nu fle o iluzie”. | De 
Inspectind in lunile noiembrie şi decembrie şcolile din judeţul laşi (20 sf 
. de şcoli - n.n.) găseşte aceeaşi stare de lucruri: "Mai pretutindene am 
4 88 
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constatat, cu părere de rau, că administraţia comunală e neingrijorátoare 
fata cu gcoalele, cá reparaţiile localelor sau nu le fac la vreme, sau de fel, 
^ eB lefile. învăţătorilor (de la comună) se plătesc la tri lumi, cá lemnele 
prevăzute pentru şcoală se dau prea tirziu .. că frecvenţa e mică”. 
.- Abuzurile se jin lant. şcoli mutate dupa voinţa şi interesul unor primari 
Al a protejatilor lor, lezind interesele populaţiei, angajarea umor învăţători 
nepregătiţi, suplinitori incompetenţi etc. Constatind aceste "mutări din loc 
în loc" pe motive ce sint "greu" şi "nefolositor de a cerceta", Eminescu 
adresează ministerului rugămintea "de-a ordona espres şi fără escepfie 
- acestor onor corpuri judeţiene şi comunale, de-a lăsa gcoalele în locul lor 
şi de-a cere, pentru orice permutare proiectată, avizul revizorului şcolar”. 
Iar către prefectul de lagi "Vă rog să binevaiţi să-l faceţi pe primar să 
^ înţeleagă că puterea sa în comună are oarecare margini, că trebuie să 
` achite retribufia votată de comună invágátorului...". Exemplele de acest fel 
ar putea continua. N-a obosit deloc să solicite, să ordone, să roage. să 
dorească îmbunătăţirea situației şcolii şi slujitorilor ei. Citá demnitate, citá 
. prețuire pentru munca învățătorului. citá înțelegere omenească la tinărul 
revizor. Chipuri de învăţători persecutați şi umiliti, eroi ai muncii pline de 
, abnegatie, adesea necunoscuţi ! El ştie să descopere pretutindeni - crede 
Toma Chiricujá, unul dintre exegeţi - elementele bune şi sănătoase, pe 
care trebuie să le încurajeze. Îl insotim pe acest cercetător al operei 
” didactice eminesciene şi in următoarea constatare: "Am putea spune, fără 
să exagerăm, că Eminescu se prezintă ca revizorul ideal al şcoalei noastre 
-“ româneşti”. Personalitatea sa complexă. orientată deopotrivă spre 
meditaţie şi acţiune. spre retragere superioară şi luptă a putut să se 
manifeste din plin în timpul acestui an de revizorat. "Atit prin puternica 
vitalitate sădită în el şi vădită in portretul fizic, cit şi prin intelect. 
temperament, întreg felul de a simţi şi de a lucra. personalitatea lui 
Eminescu, în ce avea mai adinc, e caracterizată prin o sete nemărginită de 
afirmare a vieţii, în toate domeniile. pină la limita la care e ingáduit să se 
încordeze firea omenească'!*, A fost - ne-o dovedeşte această secvenţă de 
un an din viata sa activa - un neinduplecat luptător şi sprijinitor al 
competenţei, muncii oneste, hărniciei şi dăruirii profesionale. "Cînd toți se 


mdojesc - serie D. Caracostea - cind cel mai multi şovăie şi greutăţile 
^... sporesc, el rámine credincios hotăririi şi insufleteste intreaga mişcare”. 


— 


: " j n : Ei 19 D Ca 4 a » 4 fap * = e; 3 
9. Caracostea, Personalitatea lui M. Eminescu, Bucureşti, Socec, 1920, p. 67. 
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| STRATEGII PAIDEICE în DISCURSUL EMINESCIAN. 
ISTRATEGIES PAIDÉIQUES (ÉDUCATIONELLES) 
DANS LE DISCOURS EMINESCIEN] À 


Dans ses ouvrages litératres KA AE ATERA Eminescu nous presente 
impltcitàment les traces d' un scenario paidéique qui re-lance, dans une maniére 
originale les enctenes strategies nM de rantiquité. . 


Nimic nu se arată mai străin firii înclinate spre chibzulre decit un . 


indistinct şi monocrom al indiferenjei. Acesta dizolvă facil orice intreprin- 
dere ne-rodnica şi aplatizează grabnic denivelările primejdioase care-i pot 
obstacula curgerea liniştită. In-diferenta se înfăşoară într-un strat pro- 


tector impermeabil, ce amortizeazá şocurile incomode pricinuite de prea 


abruptele căderi în "groapa" abstractiunilor. Adesea lucrarea ei este 


ruinătoare, măcinind ascuns la temeliile multor edificii, cu migală zidite 


de unelte mai la indemina sophiei (mirarea, curiozitatea, indoiala...). 


Alteori, "In-diferentul" (unul dintre personajele ce-şi fac "jocul" in piesele 
eminesciene) este inofensiv, deoarece neputinta de a discerne ceea ce este 


deosebit îl privează de plăcerea punerii vreunei probleme, de juisarea 
înlăuntrul ei. dar şi, în mod firesc, de posible a datorată 
nefinalizării acesteia. 


Nicăieri ironia lui Eminescu nu sficpdgte intr-un asemenea sarcasm 
mai acid, decit atunci cînd obiectul ales al deriziunii este vreun "cap gros 


de la primărie”, ari vreun “subcomisar de poliţie". În cazul sus-pomenifilor, 
organul vătămat este ochiul, el tulburind şi rectitudinea privirii. Vederea 


ciclopică, unidirecjionalá, prezervă orice năzuință “eretică” a minţii, 


nemailăsind-o să cercetaze dincolo de cercul mizer al intereselor, nici să 


discearná lucrurile in funcţie de locul gi rostul lor, pentru a le ierarhiza — 
corect gi a le ordona potrivit mulţimii trebuintelor. Dacă, la drept vorbind, — 
inae pot scruta cu nal multă: equum pt abilitate stratul pinot al 


" Petru Bejan, asistent la Catedra de Logică şi Semlologle. Univer "d 


.. sitatea. "ALL Cuaa” — 


` 
vx 
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Iltushullor cotidiene. „ coformindc: l 80 e fidel. atii. rat cotimit prea 1 : 
Ledde fantezii idealiste, se petrec cu stingácie printre semeri, veşnic $ 
— triccanodstt de “ucrăturile” lori Neinooselibo, Eminescu và simpatizs cu cei. 
pi da ' "Lumea mi-i cumü-i, el cum o vedera”, opinează Filosoful; de aceea, — 
5 Er ‘Ya fl mare deosebirea între ceea ce pot percepe "ochii de porc ai indiferen- 
du gi "privirea adincá a inteleptului de la Königsberg" - de pildă, deprins 
mai cu seamă a problematiza. (v. Archaeus, II. p. 517).. Întrucit rareori cel 
rak. afectat de sindromul miopiel este predispus a-şi recunoaşte boala, Emine- 
' "seu va căuta să-l îndrume spre acest adevăr, de la care pornind să-şi 


Ue N mai amplu strategia paideică“. 


* J Virtaţi senative poate aves: ironia; Aócesii cito dei au gi, pe 
gura gravitájil "bolii"; pentru unii travestità in critică subtilă, rarefiată, 


purs rerit "our pentru dens şi făţiş. Att cit "tratamentul" a prins.. 


ie cel vizat devine totodată permeabil şi transparent. Permeabilitatea este deja 


.., unsemm al predispozifiel pentru asimilatie, dar şi un simptom al iegirif din 


ochuziune. din "închidere". "Permeabilul" devine treptat un receptor atent 
- şi fidel al valurilor succesive de emisie paideică, stră-mutindu-se astfel 


într-un interval tranzifional, în măsură a sincroniza pulsul educatorului | 


„cu gl celui (de) educat. Corespondenfa este posibilă şi eficace doar cind fi- 
res discipolului se apropie de cea a modelului creditor. În plus. primul se 
regăseşte momentan în ape n noetic (atrágátor, magnetizant) descris de 

ideile celuilalt. . 
ae Meştere Rubea, oare dnd voi ajunge să price adincimea ta > 
+ Adincimea mea tu o ai in tine, numai incá nedescoperità. Crezi c-ai 
. ` pricepe ceea ce zic dacă n-ai fi de firea mea? Crezi că te-ag fi ales de 
discipul al meu de nu te ştiam vrednic şi adinc 7 
! (Sármarui Dionis, 11, p. 316.). 


Hp erR 5 ignoranță ignorată, indiferența nu este congenitală. 
deoarece fiecare este purtătorul unor disponibilităţi nebănuite, subzistente 


latent în conştiinţă, pina cind o "mina măiastră' le va dezvălui adevărata 
man 


a 
| Mihai Eminescu, Poezii. Proză Utenară; ediţia Petru Crefia, vol2, Editura Cartea 
„ Românească, Bucureşii, 1984 (trimiterile din text la citate apartinind lui Eminescu se fac la 


p k ediția de mai sus), 


* Strategiile paideice sint prezente implicit şi in paginile scrierilor publiċistice ale lui 
Eminescu. Aici el insinuează opinii şi recomandări menite să igenizeze climatul cultural 


. . indigen, viciat, cum se ştie din criticile lui, de exageratele poleleli cosmopolite ale "Junilor 


Q5, Corupit. Deoarece acestea fin mai mult de atitudinea sa civică, decit de spiritul şi substanţa 
5n Seer sale Her ot, nu le vom aborda aici şi acum. 
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fu 4 ca o vioară in care sint inchise toate cântările, numa e ele — 
trezite de-o mină milastrá, şi mina ce te va trezi înăuntrul tău sunt eu," 


€ idem -) fe 


Dar nu poate fi "degteptat" decit acela care nu s-a i cüfündat] întrutotul gi. | 
definitiv în "uitare", Bine "strunit", el poate accede la înăţimea adevăruri- ^ ^. 


lor mari. Transparenţa celui "trezit" din opacă sormnolență mmezică sau 
abstras pernicioasei nechibzuinte dovedeşte putinţa de a (se) zări (intre- 


züri), de a (se) desluşi, distinge”. Pentru el, lumea devine treptat stravezie - 


(se strá-vede) limpede, ca mai apoi să fle tulburată de tourbillon-ul 


problem urilor, discret camuflate îndărătul SE gode aaa (a ceea 


ce se idend 


Dar cu ce ochi poate fl itista (ume) privită de vreme ce "aşa cum 
o vedem ea nu există decit in creierul nostru ?" (Archaeus, 11, 517). Către 
care faţă a ei trebuie să-şi îndrepte privirile cel dornic să-şi augmenteze 
cunoaşterea ? Încotro să caute mai cu folos atita timp, cit, rázbátind 
dincolo de ingráditura inocentei identități. surpind pragul (auto)suficientei 
iluzorii, autarhice, descoperă binaritatea oricárei alcatuiri ? 

Lumile posibile sint două ("Una-i lumea cea aievea, alta-i lumea- 


nchipuirii' - Memento mori, I, p. 250). Cea din urmă se poate multiplica la 
nesfirsit, abolind orice limită sau prejudecată. Vehiculul care le poate mai 
lesne traversa este conştiinţa. singura in măsură a se ex-cenitra, a-şi ieşi . 
din sine. Direcția corectă a investigaţiei şi excursului paideic este sugerată . 


de Meşterul Ruben; el găsise de cuviință că înăuntru se aştern toate 


posibilitățile. Călătorind cu "ochii minţii”, voinţa şi gindirea ajung la un 


consens tacit, gratie căruia tot ce există ca posibilitate se poate actualiza. 
Eminescu îndreptăţeşte pina şi gestul de translație a vederii către lumi i- 


reale, ca "ne-lumea" (Archaeus, 11, 522). Sublectivitatea fiecăruia este 


astfel pecetluită de o recreatoare demiurgie. 

Dan-Dionis, de pildă, ar vrea să se ducă "intr-un spaţiu zidit cu totul 
după voia mea". "Vei putea-o - răspunde Maestrul - căci îl ai in tine..." 
(Sărmanul Dionis, 11. 317). ŞI aici, Eminescu mizează pe funcţia dis- 


locativă a feluritelor vederi”; susținute pas cu M asc de acte noetice # 


? Eminescu Impártásea ideile lui J, J. Rousseau despre natura bună a omului; ca atare, 


el trebuie indrumatin educaţie conform Inclina (ie! sale native. Goethe exprimase o concepţie 
| asemănătoare (v. Andi de ucenicie ai lui. Wühelm Meister). Inclinatia ar fl cea mai bună 
recomandare pentru alegerea unei profesiuni, iar viaţa - cel mai bun sfetnic. 


* Stoicii fixau acest moment ca hotăritor. Marc Aureliu, dar şi Epictet opinau cá acum 
"trebuie să fii apt pentru a controla şi distinge adevărul, falsul şi cateii (cf. Athanase 


Ta Lagoa ad Editura Politică, Parasi, 1967, p. 59. 
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`< psihice. pe potrivá. Anamneza, spre exemplu. prezentifică toposuri . = 
<: “acoperite de tăvălugul uitării; tot ea facilitează (re)parcurgerea unor . 
„11: secvențe ale experienţei antecesorilor, în-şiraţi pe scena istoriei după o 
loęlicà metempsihozicá. Inchipuirea poate (re)compune nostalgice paradi-. — 
„ guri imagistice, tot aga cum visul, survolind hotarele realului, poate - 
o “adăposti pulstuni subcongtlente, iar extaziile, rarele clipe de graţie. pot 
:. . geurt-cireuita sporadic sau anihila pina la indistincţie opusele contradic- - 
de rost ar avea oare toate aceste risipitoare peripluri ? Eminescu ni: 
: dezvăluie. mărturisind scopul ultim al paideii: "Menirea vieţii tale este să 
"> Ste cauţi pe tine insujl'^. Discursul eminescian poate fi citit astfel şi ca o 
* . ` protecție metaforică (poetică şi filosofică) a tentativei de recuperare, dincolo” 
de spaţiu şi vreme, a "memoriei identității”. a adevăratei identități. Minate . 
de o asemenea nostalgie, personajele schijează liniile unui scenariu care 
. ; “vmăreşte indeaproape să 'rotunjească” intelesurile, pentru a indruma 
-' omul pe acel traseu la capătul căruia va putea să se considere Întreg. 
-| - simbioză de efemeritate şi veşnicie. Cum am văzut, Eminescu igi exprimă 
`. > opțiunea de a reitera, de a relansa, in linii mari, paideia antică, socratico- 
. : platonică, la care se adaugă vom vedea - accente stoice şi sceptice. — 
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. .. O condiție preliminară a posibilei incursiuni autoscopice este dată de 
un anume narcisism, dispus să re-natureze sensul (direcţia) privirii. Platon 
- poate să-i fi oferit argumente suficiente in dialogurile sale. lata. de pildă, 
““Aidbinde” (1330; eg ee i | 
|." «încotro - se intreabü Socrate - incotro trebuie să ne privim spre a ne privi 
f privirea şi pe noi ingine 7... În alt ochi aşadar, privindu-se şi atintindu-se 
in ce are mal bun şi îl ajută să vadă - iată cum se poate vedea ochiul pe 
^ sine insugi"?. SA. END, 


^^ wWarcisismul invocat nu este unul al facilei contemplări. ci rezultatul unui 

| exercijiu asiduu de abatere a privirii (denaturate, deturnate din matca 
. ' firească) spre transparenţa lumii interioare. Cum privirea (cunoaşterea) nu 
Se poate privi (cunoaşte) decit reflectindu-se in mediul alteritátii, Eminescu 

.-- imaginează entităţi contrarii, negative, dispuse a oferi ca panaceu replica 

| „oportună, Astfel, personajele sale folosesc oglinzi, proiectează umbre. 
aşează măşti, încercind să dezvăluie o altă prezenţă (non-sensibilà). 
reduplicare a chipului real, in măsură să provoace şi să susţină dialogul. 

. Acest "joc dublu” ilustrează cum paideia nu se poate săvirşi fără a lua 


Tent. Abu Eminescu, mss. 2258, f. 163; | 
bluten, Opere, I. Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, Pucureşti, 1981, p. 140. 
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seamă de o condiţie indispensabilă: insofirea. insofitorul şi insotitul sint ^ ..- 
- structuri afine; el se descoperă unul pe celălalt, primul distribuindu-se, ce! 
de-al doilea receptind. Discipolatul este fertil intr-atit cit rolul de “model” ` `+ 
al magistrului este preluat. la rindu-i, de novice, asigurind perenitatea `- 
umu circuit educational (enkyklios paideia - spun grecii). Învățătorul este 


un în-drumător. El arată calea; grija cercetării insă o are elevul. Drume- 


împreună, cei doi poli se livrează reciproc. astfel incit insofitorul este. 


totodată. el însuşi însoţit, lar insofitul insoţitor.  . 
De altfel, reconvertirea este un pas hotáritor şi in strategia pedagogică 
socratică (maieutica). Alcibiade, unul dintre emulii lui Socrate, "trezit" gi 


aşezat pe drumul "cunoaşterii de sine", socoate cu putinţă conversiunea 


rolurilor: "eu luind rolul tău - propune el - iar tu pe al meu, incepind de 
azi; nu va fi chip să mă dezlipesc de tine, ci voi fi insotitorul tău, aga cum 


un pedagog igi supraveghează copilul, iar cel însoţit ca un copil vei fitu" 


(1334). Asemenea, Maestrul Ruben impărtăşeşte ucenicului sáu atit in- 
doielile”, cit şi "descoperirile lui táinuite (Sărmanul Dionis, 11. 315). 


Confesiunea sinceră pare a fi liantul care-i tine laolaltă. S-ar putea vorbi RE 
de o "euristică a mărturisirii” la care aderă şi personajele lui Eminescu, 


aceasta ajutindu-le mai facil să se descopere. 


Avatarurile acestui inso(itor garantează infiriparea unui proces lent 
de "inteleptire". În paideia antică, discipolul igi deschide privirea interioară: 
asupra unei imagini (idea) a omului desăvirşit, exemplar”. Mimesisulpune . . 
in cumpână forţa de captare a novicelui, cit şi pe cea de captivare a 
profesorului. Stoici! considerau momentul. alegerii modelului. drept .. 


esenţial. Atributul de model poate să-l capete nu doar educatorul, ci şi 


orice altă personalitate, al cărui “program” de gindire pare să se apropie  . 


celui conceput de novice. 


însuşi Eminescu s-a folosit de modele. Demn de urmat i se parea fl buc" 


Shakespeare: "S-aduc cu tine mi-este toată fala" (Cărţile. 1. 361). Imitind 


modelul ideal, gravitind in jurul lui. ascultindu-l, citindu-l, (de)gustindu-l — 
chiar, discipolul ajunge a-l regăsi in sine, a se confunda cu el. Prezenta sa 
fizică este intotdeauna tonifiantă. exaltindu-i simţurile gi gîndirea ”. i 


7 ibidem, p. 145. 


* „ Andrei Cornea, Scriere şi oralitate în cultura antică, Editura Cartea Românească, - i 


Bucureşti, 1968, p. 126. 


? "Chiar in această clipă fbcează-ţi pentru tine un model, un ſel de viață, pe care să-l pila 
păstrezi cu stricteţe...” (Epictet, Manuahulj, Editura Minerva, Bucureşti, 1977, p. i o 


partenerilor (synousis). Pentru detalii, v. Andrei Cornea, Op.cit, p. 128-9. 


10 în concepţia grecilor, dialogul este favorizat de intimitatea sufletească şi corporală a E 
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prhind m transparenţa lucie a istoriei (‘cu binoclul întors”). filosoful a 
„ infágigat chipuri alese. personalităţi puternice, in stare să influenţeze — 
P cugetele celor tineri. Minuind abil ironia, Eminescia agează în paralel figur! 


L^. [lustre şi sterpi epigoni. Miza lui a fost aceea de a etala contrastul; forța de 
`. dispersie a celor dintii, alături de sterilitatea celorlalţi. Opţiunea se face 
ag adar deosebind meritul de nemerit, adevărul de fals, valoarea de non- 


5 f valoare. Modelul atinge culmile sublimităţii in persoana geniului, 
^ /. vizionarului, alesului, profetului, a celui predispus a citi mai în adine cifrul 
> existenţei. Încremenite pe hirtie, gindurile lui capătă o forţă de con- 


tamirrare aparte. Firile asemenea se regăsesc în umbra sa. Vizionarul 


polarizează. circumscrie idei şi trăiri de acelaşi sens. neridicate de 


E purtătorii lor la acelaşi.grad de expresie. Cei care viețuiesc in conul de 


umbră al modelului, neispititi de dobindirea unei străluciri proprii, trebuie - 
să depăşească intr-un fel condiţia epigonului sau a umilului glosator, 


trebuie să devină ei înşişi, lipsiţi de seductia de a fi alţii. 


m feul acesta, fidelitatea faţă de model se dovedeşte, paradoxal. prin 


. infidelitate, prin "trădare". Cind Dan-Dionis doreşte să-şi clădească un 
spaţiu după voinţa lui, este avertizat de riscul despărțirii. Depártarea de 


- îndrumător este posibilă doar atunci cind invátácelul. devenit matur. 
- “conştientizează prezenţa unui glas lăuntric ce preia misiunea învăţătoru- 
tul. insotirea nu sfirgegte aici; ea se continuă aşadar graţie unei de- 


` . dublàri, dialogul provocindu-se inláuntru, cu Sinele, cu Celălalt. 
Miaestrul lui Platon se însoțea de un daimon*’, acesta jucind rolul 
a adevăratului diriguitor. Aidoma lui, Eminescu introduce in discurs un 
^. personaj "cheie" - umbra - care, uzurpind logica, devine personificarea 
 $nterlocutorului. Procedeul, numit: de greci prosopopee’*, pune in scenă 
două personaje, ambele deschise spre dialog. Umbra este conştiinţa 
„profilată în exterior, sfetnicul ommiprezent, omniscient şi sagace. Si 
pedagogia stoică recomanda să luăm seamă de strădania acestui paznic 


| <. nelipsit, deoarece altfel ne-am împotrivi propriei rațiuni conştiente”. lata 


eum ilustrează Eminescu acest moment al predării schimbului (al pre- 
c sehimbárt)y ?: CEA eee | l 


11 | | a | | 
Daimonul, nelipsitul tovarás al lui Socrate, avea rol ponderator, manifestindu-se ca 


An glas Runtrie ce oprea pe Filosof ori de cite ori era pornit să f&ptuiascá ceva necugetat. 


E v. dialogul Criton, in Platon, op. cit. 


| >, ,Diseursul stole este semnificativ: "Pe cind eram copii, cel mari ne-au incredinţat 
„„educatorului să ne supravegheze pretutindeni pentru a nu fi vătămaţi. Cind am devenit 


i i . maturi, divinitatea ne-a încredinţat conştiinţei noastre, sădită In nol de natură, ca să ne 
„„ e Opictet, op, ch., p. 62), LUE | | | 
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"Învăţături nu-ţi mai dau căci e de prisos = afirmă Ruben; cind umbra ta, : 
ca umbră incă va incepe a vorbi, ea va fi atotgtiutoare şi-ţi va spune ce să ` 
faci; cind te vel muta tu în firea el. atunci vel fl tu atotştiutor şi in orice caz .. 


nu mai al nevoie de mine" (Sărmanul Diords, 11, 3177. 


Filosoful întrevede şi aici posibilitatea strămutărilor reciproce, piile 


convertibile fiindinsă altele (unul real, sensibil; celălalt ireal, non-sensibil). 


Simptomatic pentru această (nouă) etapă a paidell este faptul că interoga- . 


tie devin grave, pătrunzătoare, {intind spre decriptarea marilor mistere: 


problema adevărului şi a criteriilor lui. a morţii şi nemuririi, condiția — 


omului superior. a geniului. | | | 
Si Eminescu aduce in scenă daimoni, avind acelaşi rol ca şi umbra 


(autocunoasterea, regăsirea). Există însă o deosebire între maniera de 


intercalare in dialog a celor doi "actori". Chiar şi finalitatea către care 
conduc este alta. Umbra pare mai curind conciliatoare, indrumind spre o 
soluţie de compromis, una care să insemne totodată "impácarea cu 
Sinele". Lui Dan-Dionis, de pildă. umbra "ii şoptea în ginduri lungi tocmai 


. ceca ce vola el să i se răspundă" (Sărmanul Dionis, 11, 319). Demornil. in 


‘schimb, merge dincolo de falsele adevăruri. menite doar a tranchiliza, a 


neutraliza pe moment chinul disperării. Conştiinţa eşuării in marginile 
 vietli este ruinătoare, meditaţia căpătind accente de sobru şi tulburător - 


 :tragism ("omul este o clipă suspendată", "un greler amărit suspendat în 


- nemárginire" - Avatarii faraonului Tia, 1 1. 478). Invocind demonul, Tlàcere . 


‘să nu-i spună ceea ce deja ştie (C. mu- zugrávi chipuri trecătoare care 
Sz ma fac a crede că suntem numai pulbere..." - idem). Preferind adevărul 

nud. chiar dacă violent, demonul mărturiseşte "adevărul adevărat . Prin 
aceea că desfide amăgirea. el nu diminuează tensiunea interogativa, ci, 


dimpotrivă, o potenteazá. Gindirea atinge starea de graţie. devenind “un 


acxt, un cutremur al nervilor” [Archaeus, 11. 518]. : 


“Însă cel mai drept dascăl al lui Eminescu (şi al personajelor sale) este, să 


la urma urmei, chiar viaţa trátà, faptul de a fi situat in prezenţa lumii. 
Apare evidentă opţiunea de a distinge intre o cunoaştere de tip raţional. 
discursiv şi o alta, experienţială. nonconceptuală. Nenumárate sint locurile 


in care abstractiile searbede, argumentele retorice ale minţii ("...acest. 


. advocatus diaboli - spune el - silit de voinţă să argumenteze toate celea" - 
Cezara. 11. 350), sint substanţial depreciate in favoarea unui contact 
“nemijlocit, trait, cu lumea. "Nu esplicările ce se dau faptelor, ci faptele 
insile spun adevărul” - (idem). Posibilitatea unei asemenea cunoaşteri este 
afirmată implicit într-o poezie de-a sa: | 
| "In zădar in colbul şcolii/ Prin autori mincaţi de molll/ Cauti urma frumu- 
seţii/ ŞI indemnurile vietli/ ŞI pe folle lor unse,/ Caufi taine nepătrunse/ 
ŞI cu slovele lor strimbe/ Al vrea lumea să se schimbe/ Nu e carte să 


_îmveţi/ Ca viaţa să aibă pret./ Ci trülegte, chinulegte/ ŞI de toate pátimeg- - 


te / Sal s-auzi cum iarba cregte " - (In addar in colbul școlii, 11, 178-9). 


4^ 
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$^ Cărţile. o altă poezie din creaţia eminescană, desconspiră “cele trei ul 
C woar" ale geniului nostru eponim. Ele coincid. de altfel, şi cu etapele 

ite circuttului educational, aga cum sint concepute de Eminescu, In acord eu MS 
.; otradijie mai veche. Dascálii lui au fost. pe rind. Shakespeare Mode- lulu. 
| 1 propriul cuget. conştiinţa Cun înţelept” cu care "problema morţii o o 


si dezieg") şi al treilea, un "maestru" discret, modest, negtiut, cart "...vola 


lumea în "cioburi! silogistice, pe cind a celeilalte este mai ales sin-thetica, 


^. - "gbstras indiferentei gi trezit la viață spirituală poate parcurge- toate 


treptele paideii. ajungind el insuşi un vizionar. De la înălţimea acestuia. 


ue cn gi de la cea a Lumii, lucrurile par asemenea; formele se estompeaza. 


e deosebirile sint abolite. contururile se şterg. toate redevenind indiferente. 
Die această data, indiferența este altoità pe o idee - a perisabilităţii oricărui 


AI "Toate-mi sunt deopotrivă” - spune Eminescu. . Meditaţia omului 
superior concede fragilitatea şi precaritatea vieţii, căci totul tinde să se 
„ +opească m masa indistinctă a nefinirii gi veşniciei. Lumea este o 
`- “eonventie’, o "părere", totul cade pradă entropiei. care 

. (minimalizind) rostul oricărei intreprinderi abstracte. Viaţa insági. cu 


'."&mpledicá nicidecum nădejdea de a-i conferi, de a-i atribui rosturi 
^. .superioare, pe potriva firii omeneşti. Pesimismul lui Eminescu. justificat 
- ~ de contextul formaţiei sale filosofice, nu este aşadar nici fatal, nici facil; 
= dimpotrivă, el se convertegte în elan esenţializator. menit să privilegieze 
,.9,8u fondului gi sá subliciteze la maximum desfriul formelor 
.^ inconsistente gi fade. — M | | ! | 
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Vilafa sócialá a satului romanesc a avut (nai are inci) a puternic : p. 


„caracter comunitar, colectiv, concretizat in apariția unor valoroase tradiţii 
social-economice, cu norme. forme de organizare şi instituţii. corespum- 


zătoare. Asociaţiile umane de tipul obşii! ţărăneşti conservau şi promovau 2 : i 
orientări valorice precum sprijinul reciproc şi intrajutorarea, asistența — "m 


mutuală, solidaritatea socială prin mecanismele sociale gi culturale ale 


“obiceiului pámintului" şi prin "tradiţii difuze”, cum numeşte H. H. Stan ne 
acest mod de transmitere a mentalităților. colective. Acest "psihism t 
_colectiv’ făcea ca grupul social să acționeze ca un "singur persona. A m 


organizat după norme precise şi deplin invájate de comunitate, 


actor jucindu-şi rolul prescris cu competență. şi cooperind la "gestul =.” 
colectiv”. Un resort intim. parcă "uitat", fără să poată fi 'mothat, | | 
. determina această participare ceremonială. Au existat şi forme contrac- — E 
.  tuale de asociere şi cooperare in muncă precum “tovărăşia”. “imvoiala”,, . . 
-. *simbra”, "ortăcia”, “insofirea’, "vecinătatea", "claca analizate şi interpre- 


tate -din mai multe puncte de vedere, nu doar de folclorişti. ci şi de 
sociologi. antropologi. psihosociologi”. lar ceata a indeplinit importante - : 
funcții socio-economice, dar şi psihosociologice. Ceata feciorilor. de pildă. ^ 
a reprezentat o "organizate de iniţiere” a tinerilor care făceau aici ucenicia . . | 


- sociale, dobindeau competenţă interpersonală. promova o “cultură” a sa 


care-l ajuta pe individ: să intre in rindul oamenilor”, să facă o şcoală | 


. , Cu această "irvăţătură” despre viaţă va fi descins desigur şi Nică a lui 
Stefan a Petrei in tirgul Ieşilar, această “cultura” îl va fi călăuzit adesea in 
_ gesturile sale sociale şi profesionale, in scrisul său. Unul dintre biografii 

săi relatează despre o “adevărată artă şi metodă pedagogică” la Creangă: 


`- Psihologie. 
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... "Adrian Neculau, Universitatea "AL.LCuza'lagl, prof.dr. ia C ione 


B 


A “prin darul povestirii şi al basmului el explica gcolarilor diferite chestiuni 


| 5 qni e nu erau destul de lămurite prin manualele didactice". Povestea hui 


Hlarap Alb a fost citită intil elevilor sai, intr-o zi cind asistau ca practicanți 
' gi câţiva elevi al şcolii preparandale "Vasile Lupu"; "ca să vadă ce efect va 
face basmul asupra lor", zice memorialistul. Avansăm ipoteza că prelucra- 
- . rea" savantă care este Povestea lui Harap Alb încorporează; spre deosebire 
'- . ge variantele populare cunoscute şi "invájátura' pe care traiul comunitar 
` 1-a inculcat-o povestitorului: increderea în valorile colective, în puterea, in 
forţa grupului. Motivul acesta al forţei comune răzbate adesea in scrierile 
humuleşteanului. Din perspectiva psihologiei sociale Harap Alb ne apare 
ca uri lider democratic, organizind şi conducind un grup în care fiecare 
membru dovedeşte o competenţă recunoscută pentru a rezolva diferite 
situaţii sociale. Asistat, ajutat. încurajat de afecțiunea prietenilor, el 
/ dobindegte învăţătură, trece probe (dă examene), pina ce obţine un nou 
status. de adult, de om matur capabil să se confrunte cu viaţa. | 
.- Întreg basmul poate fi citit ca o parabolă a iniţierii. Vasile Lovinescu. 
^ | intr-o lucrare de ultimă oră, vede in Harap Alb "o căutare iniţiatică', o 
 .familiarizare treptată cu "arcanele învăţăturii tainice". Noi ne oprim 
deocamdată la un prim palier al inițierii: o şcoală pentru viaţă. dobindirea 


| - învățăturii care să faciliteze accesul la un alt status, o lectură în cheie 
-- pedagogică. Nu vedem nimic minimalizator în susţinerea ideii că învăţăto- 


rul Ion Creangă prezintă şi in acest mod actul formativ: exerciţii. încercări 
- şi erori, confruntarea invájácelului cu situafii-problema, descurajarile 
acestuia şi găsirea unor soluţii creative, motivarea lui treptată pentru 
.^ "invăţare”, mobilizarea exemplară in situaţii dificile, cigtigarea treptată a 
“increderii in sine etc. Pentru literati, această ipoteză a interpretării celui 
. mai frumos basm cult românesc ca o simplă povestire didactică poate 


“părea desigur simplistă, dacă mu scandaloasá, Psihologul. pedagogul nu 


-poate însă renunța la gindul că basmul acesta încorporează rezultatele 
- -unor hungi experienţe şi adinci meditații privind mecanismele învăţării 


5 . „sociale. Analizind basmul Povestea lui Harap Alb prin comparație cu cele 
138 variante publicate şi nepublicate cunoscute la noi. Ovidiu Bârlea” 


- găseşte similitudini pentru multe episoade sau încercări, toate fiind axate 


x 7 „pe motivul iniţierii. Catalogul Aarne- Thompson inregistrează tipul acesta 
de basm în toată Europa, Turcia, India. Dar ideea centrală e strădania 
. ámpostorului de a cauza pieirea adevăratului moştenitor, care învinge in 


final cu ajutorul-furnicilor, albinelor, păsărilor. peştilor etc. În toate 


8 i. variantele eroul e supus la probe, dar rareori e ajutat de atitia tovarăşi 
"A s năzdrăvani ca în variantele romăneşti. Modul in care aceştia acţionează 
; însă în basmul cult, prin intrarea în rol la momentul potrivit. specializarea. 


Ir în sarcină, in sfirgit interacţiunea acestor actori sociali este desigur 
/.. contribuţia lui Creangă. | | 
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..". Basmul fantastic îşi extrage motivele dintr-un "izvor unic", serie V. L 
"Propp. “viata de zi cu ai", fără ca aceasta să fle “viata cotidiană”, banalul 


rutinier. Dintr-o "perspectivA psihologică” insă, ‘viata de zi cu zt" poate 


trece "treptat" in basm, într-un "mod indirect", prin credinţe, culte 
„străvechi, prin existenţă socială”. Mecanismul acestei “treceri” este 


. înfăţişat în lucrarea ulterioară, Rădăcinile istorice ale basmului fantastic: | 
"construcţia" basmului, "unitatea se de compoziţie” mu sint determinate de 


"cine ştie ce particularităţi ale psihicului omenesc, nici rnăcar de specificul 


. creaţiei artistice, ci de realitatea istorică a trecutului. Ceea. ce astăzi 8e 


„povesteşte era odihioară făcut in realitate sau reprezentat, iar ceea ce nu 
era facut era imaginat”. Realitatea istorică (sau preistorică), domenii 
cercetate de etnografie. etnologie oferă prețioase mărturii despre motivele 
lui iniţiale. Cartea lui Herseni despre cetele de feciori, de pildă, se 
„subintitulează, nu intimplátor, "studiu de paleoetnografle . Într-un capitol 
întitulat senmificativ Sensul comunitar al creației foiciorice, din cartea sa 
Folkiorul, Gh. Vrabie scria incă in 1947: "Individul gi de multe ori mici 
fracțiuni sociale, cum ar fi cetele de flăcăi din Transilvania, sint depozitarii 
şi mandatarii valorilor spirituale colective. Prin ei se manifestă întreaga 

comunitate”. Există. o "ambiantà'. un "mediu", un "spirit primar al 


„comunităţii, "o tradiţie a colectivităţii” care furnizează materia primă din 5 | 


care se plămădeşte apoi creaţia folclorică. "Ritul iniţierii”. de pildă, se 
. „dovedeşte a fi principala "instituţie socială” care pune la dispoziţia 
basmului cele mai multe motive, acest rit este fundamentul cel mai vechi 


al basmului. Tinerilor li se relata ceva" cu scopul de a-i “iniţia”. zice — — 


Propp. iar acţiunea povestirii. desprinsă de acum de ritual (desacralizata, 
demitizată). alimentată din realitate, oferă interpretări "profane"; unele 
dintre acestea cu semnificaţie şi intenţie formativă. Dacă legenda descrie, 
iar mitul explică, basmul creează o lume noua, reorganizind elementele, 
. preluind elemente de cod, valori ale culturii colectivitatilor care îl practică. 


trăsăluri ale instituţiilor etnice sau locale, stihuri de viaţă!” Basmul nu 
este deci doar o "cronică" a preistoriei. În evoluţia sa ulterioară. basmul 
incorporează alte realităţi istorice, iar forma "clasică", pe care o cunoaştem | 


astăzi, reflectă aceste interpolari*. 


Basmul fantastic operează cu şapte personaje şi un singur erou. Fieca- A, 


re personaj - răufăcătorul, donatorul, ajutorul, fata de împărat, trimifato- 
rul, eroul şi falsul erou (impostorul) - au sfere de acţiune bine delimitate. 
îndeplinind funcţii precise. Distribuirea funcţiilor nu este intimplatoare, 


scrie Propp. fiecare personaj e caracterizat printr-un set de competenţe - 


specifice, care emerg la momentul potrivit. lar "eroul" nu e întimplător 
plasat, in această "ierarhie", abia spre sfirgitul seriei el devine erou pe 
parcurs, ca rezultat al propriilor acţiuni (funcţii) şi cu ajutorul celorlalte 
persona jez. El se dezvăluie treptat, pe măsură ce invaţă; pornind însă de 
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12 câteva trăsături caracteriale: bunătate. curaj. motivație pentru acţiune. 
Aceste calități sint probate incă de la inceput. Comportamentul prosocial 


al lui Harap Alb este testat şi diagnosticat inainte de a începe iniţierea sa; 


este ceea ce noi numim azi "evaluarea iniţială. În rest însă eroul e slab şi 


-` meajutorat, uneori chiar "prostánac" (naiv. încrezător), fără şcoala vieţii. 
io Calitățile sale virtuale sint "văzute" însă de celelalte personaje. care 
' ^ gntulesc posibilităţile "viitorului erou“, şansele sale de ascensiune. În cele 


mai multe dintre basmele fantastice eroul e inzestrat cu dimensiuni ale 
.; personalităţii comparabile cu ale pămintenilor, intruchipind - fără îndoială 
- proiecţii. idealuri umane. Eroul pare real. deşi primeşte ajutoare ce ţin 
de domeniul fantasticului. Dimensiunea sa "reală" este deplin justificată: 


> el trebuie să demonstreze, prin evoluţia sa, binefacerile "invátáturil 


(iniţierii). Dacă ar fi avut calităţi "názdrávane' nu ar mai fi avut nevoie de 
. acest proces de implementare. El nu poate face aproape nimic singur. ci 


are nevoie de sfaturi şi ajutoare, de "invágátori" care-l iniţiază încetul cu 


încetul în tainele ştiinţei de a reuşi. Valoarea se impune treptat. prin 
muncă şi învăţătură*”. Reuşita finală - schimbarea statusului social - 
dezvăluie nevoia intoarcerii la "democratismul primitiv”. cred unii exegeti 


E s (N.Roşiaru. de exemplu), la posibilitatea egalizării şanselor - ideal al 


țărănimii de pretutindeni, inclusiv al “ţăranului” in concepţie. mentalități. 


* obiceiuri - care a rămas Ion Creangă. Factorul social, contextul are. de 


| aceea, un rol esenţial in conturarea tipului de erou. lar "răsplătirea finală 
„a eroului corespunde tendinței (dorinţei) poporului de a zugrăvi lumea asa 


C emm ar trebui să fle“. de a resabili adevărul şi dreptatea şi a oferi şanse 


reale valorilor. De la stratul arhaic al basmului (obiceiuri, rituri. reprezen- 
tări mitologice) pină la stratul nou. care determină reprezentarea unor 
4dealuri, fiecare strat suprapus succesiv, a adăugat noi virtuti şi posibili- 
tai de cunoaştere eroului, dovedind capacitatea eroului-om de a se realiza. 


^ de a-gi valoriza potentele. de a se desăvirşi. “Eroul de basm ne esie 


- prezentat la dimensiunile reale ale pámintenilor?, dovedind posibilitatea- 
necesitate de a se implini creator. de a crea o lume ideală. conform cu 
' aspiraţiile colectivităţii. Basmul se petrece într-un trecut ideal, motiv să se 
dorească intimplarea şi în viitor a unor acţiuni gi prefaceri asemănătoare. 


. .' Kdealul pedagogic, se ştie, se alimentează adesea din virtuțile trecutului. 


în lectura textului folcloric, ne îndeamnă recent un cercetător. trebuie 


^:. să trecem de triada "descriere-cunoagtere-intelegere". câtre desprinderea 
. :"semmificafiilor" majore, de profunzime ale acestei culturi. lar perspectiva 
—'." etnologicá gi antropologicá (nol am mai adăuga: şi psihosociologica) este 
: singura care poate să împingă cercetarea în folclor dincolo de deziderate 


. deja atinse ale "obiectivităţii” gi “autenticităţii”. spre “semnificație” şi 
-.'' :*totalitate"'*, Textul folcloric necesită aşadar o lectură “integrală”. "totală. 
-o perspectivă "interdisciplinară”. Cu atit mai mult un text "cult". inspirat 
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de creaţia folclorică, dar purtind ins ele " oer u | 
dieu) ale cercetătorului modern. capitalului cultural" (Bour- 


| Să ne întoarcem la "drumul" parcurs de Hara M alai, axe $ 
x 1 p Alb. Tatăl săi îi dati 
. indrumări deosebit de precise asupra comportamentului său, 55 | 


le într-o haină aspră. Este exact stilul pe care părintele şi invátà l 

şi învățătorul Ion 
Creangă Il adoptă în relaţiile cu clevii săi şi cu fiul său. Dait Fur- 
tună!”, evocind vocaţia de educator a povestitorului, după ce adunase 
mărturii şi citise scrisorile schimbate intre tată şi fiu, conchide: tactul său 


c izvora din imbinarea severităţii cu bunătatea. aga cum D 
procedează orice educator-ţăran'”. Ca şi craiul din poveste, el ilindeamná - 


pe fiul său, pornit la învăţătură, să se ferească de "tittun", de "rachiu", de 
“jocul de cărţi”. in general de "mişălii”. Dar. ştie el bine, aceste sfaturi mu- 
vor scuti de încercări, de eşecuri, de indoieli. Si, la tinguirile fiului, de la 


J Viena, îl încurajează: "Fii odată bărbat, iar nu muiere bicisnică”. Ştia, ca 


şi craiul din poveste. că-l trimisese la încercări grele, dar nu-şi dădea 
teama pe faţă. Formarea. credea Creangá-educatorul, dar şi Creangă- 
povestitorul. înseamnă luptă personală, efort individual. încercări. probe 


care vor ascuti mintea şi intări caracterul. De aceea "varianta" Creangă a 
poveştii e plină de teste - de perspicacitate, de iscusinţă. de creativitate, 
de răbdare, de bunătate etc. Mai mult decit in toate celelalte variante — 
populare. incit, notează Ovidiu Bârlea, unii exegeţi au crezut că Harap Alb: - 
imbinà mai multe basme. pe care Creangă le-ar fl sudat'”. Nu avem com- 
petenta să descifrăm acest mister, dar nu putem să nu observăm savanta 
măiestrie cu care invăţătorul-povestitor gradează treptat testele la care 


este supus ucenicul. urmărind dobindirea unor competenţe din ce în ce 


mai inalte. După ce trece cu bine prima probă (podul) şi primeşte ultimele . - 


sfaturi”, viitorul învățăcel începe experienţele pe cont propriu. Nu există 
nici o motivaţie plauzibilă pentru Harap Alb să respecte contractul smuls 
de Spin prin înşelăciune. Dar el îl anorează pentru că ştie că numai in 
acest chip va putea dobindi învăţătură. lar "ajutoarele" (calul, Sfinta) cred 


in izbinda finală, acceptă "jocul" ca pe un rău necesar. "Şi unii ca acestia 


il consiliază calul pe ucenic - sint trebuitori pe lume citeodatá, pentru cá 
fac pe oameni să prindă la minte. De la învățătorul Ion Creangă, 


mărturiseşte biograful său N.A.Bogdan, pomenit mai sus, "am prins insă 


pentru intiiagi dată frica de rău". Reprezenta decl. pentru acesta. 0 


preocupare constantă, vizibilă. dacă a fost sesizată gi de un elev. Prin- 


cipalul, mai zice calul, e să fle "capul" sănătos - să aibă un QI normal. am 


traduce noi - gi experimentul psihopedagogic va reuşi. Ajutoarele 


(consilierii) îl susţin din punct de vedere psihic şi moral (Hal. zice Sfinta, 


nu mai sta ca o găină plouatá"), il indeamnă 
"mai rabdá şi tu” apare destul de fre 


* 
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^ -odatá mare şi tare, îl căuta să judeci lucrurile,..pentru că ştii acum ce e 
^ necazul”. Motivul "aminürt", ca trăsătură a personalităţii deplin implinite, 
avea să fle deosebit de bine teoretizat, mai tirziu, de Mihei Ralea, 
7^ 2 învăţătura nu e numa! "cunoaştere", ci vizează şi sfera pslhosocială, 
normele comportamentului Interpersonal, civilizaţia gestului, salutului, 
. respectului pentru norme $i valori. Învățătorul lon Creangă, credea D. 
Fiurtund. era "un educator după ideile pedagogice ale ţăranului roman; 
“credea in învăţătura dobindită din cărţi, dar şi in cea preluată din e 
înțelepciune şi purtarea (exemplu) oamenilor prestigiogi. Învățarea socială 
e prilejuită desigur de contacte interpersonale satisfăcâtoare, mai ales de 
viata in grup. Lider cu convingeri profund democratice, Harap Alb nu 
dirijează, nu impune, ci stimulează emergen[a comportamentului eficient, 
 gtind să-l recunoască şi să-l preţuiască. Iar grupul pare a fi - la inceput - 
de tip Rogers ("grup de intinire") unde membrii discută. fac "schimb" de 
atitudini şi convingeri. învaţă prin interacţiune, pentru ca, pe parcurs, să 
evolueze spre tipul "grupului de formare” - mediu şi mijloc de stimulare a 
resorturilor creative ale individului. a activismului său social, a interesului 
pentru participare şi realizare”. Discuţiile intre membrii grupului, plasat 
într-o situaţie limită, în casa de aramă. seamănă cu cele purtate de 
 catihetii din Fălticeni, in casa lui Pavăl ciubotarul. Ucenicul nostru 
` priveşte şi învaţă. participa şi invafá, acţionează şi învaţă. Învață de la toți, 
căci fiecare are o specializare, o competenţă (“tot omul are un dar şi un 
armar") şi-i poate fi de folos. Ca membru al grupului ei "era părtaş la toate, 
. . gi la pagubă şi la cigtig". ŞI mai era "prietenos cu flecare", pentru că ştia 
.'. eá numai-cu ajutorul celorlalţi putea nádájdui in izbinda finală. Cind se 
simţea nevoia însă. isi juca rolul: "Atunci Harap Alb iar iese din mijiccul 
 celorlaji şi se infátogeazá înaintea împăratului”. 
- . Índrüznim să mergem şi mai departe. Liderul Harap Alb indeplineste. 
în grupul sáu, nu numai funcţii executive (planificare, execuţie, reprezeri- 
tare a grupului în exterior. controlul relaţiilor interne) ci şi funcţii 
psihologice: structurarea iniţiativelor, întărirea motivatiei, incurajarea 
membrilor, exprimarea sentimentelor acestora. El facilitează interacţiunea 
în raport cu sarcina comună, el este depozitarul increderii celoriali şi 
responsabil pentru asigurarea climatului de cooperare. El centralizează şi 
. canalizeazá energiile, competențele, dorințele membrilor. Nu numai pe cele 
observabile, determinate de stimulii şi situaţiile cu care grupul se confrun- 
tă, ci pe cele ce rezultă, indirect. din aceste interacțiuni: moralul colectiv, 
imaginile ce declangeazá şi intretin fenomenele de grup. reprezentările 
membrilor despre evenimentele gi personajele cu care vin în contact. 
_ Sarcinile grupului generează emoții comune. un inconştient colectiv care 
. " întreţine starea de solidaritate, dependenţa reciprocă; o forţă psihică ce 
.. acționează ca o "realitate internă” independentă. După ce membrii au 
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„observabil, se sustrage analizei realiste^. Lumii fantastice cu care grupul Aa 
lut Harap Alb se intilneşte 1 se opune o forţă care-şi extrage puterile nu atit 2 


din realitate, cit din aceeaşi lume a fantasmelor. Psihosociologia modernă 


i a a propus conceptul de “imaginar” pentru a caracteriza acea structură a | 
constinfel (sau conştiinţei colective) în care caracteristicile non-realului, 
schematizarea, încărcătura afectivă au o contribuţie dominantă. Oamenii. 


„se ştie, construiesc alături de vizibilul imediat. o lume a posibilului, a 


dorințelor. a aspirațiilor. Alături de scena reală a vieții, există şi o "altă 
scenă”, in parte plásmuità, dar care poate deveni motor, forţă motrice a a 
acţiunii. Fără această "dinamologie a imaginarului”. cum o numeşte . 
, Bachelard, nu există proiect, dorinţă de realizare, identificare cu idealurile . 


si normele sociale. Imaginarul fecundează realitatea, constituie o expresie 


a doritului. Imaginarul, categorie a 'diferitului”, introduce nevoia de 
schimbare, de inovaţie, dorinţa de fasonare si re-organizare a realității, | 
construirea de proiecte. Are uneori şi funcţia de a masca realitatea, pentru 


a stimula comportamentul creator, invenţia. alt stil acţional. Alături de 


grupul real. tovarăşii lui Harap Alb au construit încă un grup, un grup al 
tuturor posibilităţilor, al armoniei şi omeniei. al prieteniei fără umbră şi 
fisură. Oameni reali, tachinindu-se ca nişte gospodari din Humuleşii, dar 
acfionind în numele unei imagini ideale. lar cînd învăţarea psihosocială s- 
a încheiat. membrii grupului ies din scenă fără regret. Formarea peniru 


participarea la viaţă, pentru statusul de adult încheie procesul de iniţiere. 
Eroul s-a împlinit ca personalitate integrală. Ein edi e co eee în 


1. H.H.Stehl, Sociologia satului devilmag românesc, Bucureşti 
Editura Fundaţiei, 1940, p.31-32. l à i 
2. Am intreprins o lectură psihosociologică a acestor grupuri psihoso- 
ciale în articolul Instituţia cooperării în satul românesc tradițional, 
"Revista de psihologie”, 3, 1989. | 

3. Traian Herseni, Forme străvechi de cultură poporand românească, 
Studiu de paleoetnografie a cetelor de feciori din Tara Otiuhe, Cluj- 
Napoca, Dacia, 1977. l 

4. C.Săteanu, Despre lon Creangă in Amintiri despre ion Creangă, 
antologie de lon Popescu-Sireteanu, laşi, Junimea, 1981, p.192. 

5. Vasile Lovinescu, Creangă şi creanga de aur, Bucureşti, Cartea 

Românească, 1989, p.277. 
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. Ovidiu Bârlea, Poveştile ti Creangă, Bucureşti, Editura pentru > 
“Literatura, 1907, pp.04-80. FC 
T. v. I. Propp. Morfologia basmului, Bucureşti, Univers, 1970, p.i id. 
S. VI.Propp, Rădăcinile (storice ale basmului fantastic, Ducaregti, 
Univers, 1973, p.450-457. 666 
9. Gh. Vrabie, Folxiortil, Bucureşti, 1947, p.89-89. — dna 
10. Mihai Pop, Pavel Rur ndolu. Folclor literar românesc, Bucuresti, — — 
FE. D. P., 1976, p. 204-2066. uv CARE. e 
11. N.Rogianu, Eseuri despre folclor, Bucureşti, Univers, 1991, p.70.. 
12. VI.Propp, Morfologia basmului, op.cit.,p.80 gl urm. = 
13. N.Roşianu, op.cit., p.128. AMA S aid 
14. Ov.Bârlea, Iniroducere la Antologie de proad populară epson, vol. I. 
Bucureşti, 1900,p.57.. 7. eet 
15. N.Rogianu, op.cit., p. 135. EAEI EAS 
168. Nicolae Constantinescu, ura textului fciclorte, Bucureşti, 
Minerva. 1986, p.218. — o... * an BRL | 
17. Dumitru Furtună, Cuvinte şi mărturii despre lor, Creangă, 2dife. 
„1 “Engrifita, prefaţă gi note de Gh.Macarle şi Manuela Macarie, lagi, 
J. "Junimea, 1989. VF l 
18. Un alt biograf: al său, N.A Bogdan, surprinde aceeaşi Par- 
"^ -ticularitate a personalităţii sale: -Creangă ştie in citeva zile să se facă 
şi iubit şi temut de toţi şcolarii săi căci avea chipul său deosebit de 
` se purta cu el: cind ca un părinte blind, găgalnic, alinător, - cind ca 
un dascăl serios, ameninjAtor..." (CLAmintiri despre ion Creangă, 
op. cit., p.23). we | 
+ 19.Poveştile lui Creangă, p. a4. v 
20. "Omulspin" şi "omul roşu”, de fapt, oameni neintregf. frustrafi, 
marginali; deci complexati, pizmaşi, revendicativi, puşi pe “reparaţii” 


pe cont propriu, "şugubeţi” - zice lon Creangă. Îmbătat de putere, 


” practicind o filosofie după care oamenii sint nişte "dobitoace care 
tre bule ţinuţi în friu", Spinul e un ne- Om. Fetele lui Verde impárat i! 
 descifrează imediat, el nu seamănă in partea lor, rici la chip, nici la 

^^ bunătate", pe cind Harap Alb e "mult mai omenos", are, de fapt, 


trăsăturile omului întreg, deplin articulat mediului său social. 


21. Vezi studiul nostru, Grupul - mediu şi mifloc de formare a 
„ personalităţii, in volumul A trăi printre oameni, laşi, Junimea, 1983, 


p. 121. i 
22. Didier Anzieu, Le group et l'inconscient. L'imaginaire groupal, 


„Paris, Dunod, 1981, p.47. 
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. - TRADIȚIA METODICA A ÎNVĂȚĂMÎNTULUL DnD 


s PRIMAR ROMÂNESC (II) Mi 
(TRADITTION METHODOLOGIQUE DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE ROUMAIN) 


_ Particle continue les considerations commencées dans un ouvrage Arber : 
Il démontre indirectement comment se sont constitué peu à peu les premisses de | 


la methodologie de l'enseignement primar actuel. 


-perioada 1918-1948 ne aduce in faţă. in domeniullimbiirormáne.roei - 
ales două contribuţii: una datorată lui Fl. Cristescu gi I. G. Bratu şi obiec- 


tivatà într-o masivă metodică a învăţămîntului primar, care reedita şi im- 
bunătăţea o lucrare mai veche: alta, lui I. Nisipeanu şi T. Geantă. integrată 
"într-o suită de lucrări metodice, elaborate gub influenţa şcolii active. ; 


I. Predarea scris-cititului . 


II. I. Intervențiile lui Fl. Cristescu şi I. G. Bratu ni-i înfăţişează pe . 


_ cesti oameni ai şcolii ca purtători de cuvînt ai practicierilor, interesaţi mai 


eles de înmănuncherea şi punerea in ordine, în vederea aplicării, a ele- 


. mentelcr dispersate în diferite contribuţii anterioare sau contemporane lor. 
— °. Rezultatul concret este, pe de o parte, orinduirea preocupărilor 
- didactice legate de scris şi citit. după o viziune izvorita din indelungata lor 


activitate pracücá, constind din concretizarea . conţinutului fiecărei 


"perioade importante, afectată în clasa întii acestor obiective; astfel: o 


perioadă pregătitoare. destinată: exerciţiilor de formulare a propoziţiilor şi 


. desfacerii lor în cuvinte (o săptămină); descompunerii cuvintelor în silabe - 


(altă săptămină); despărțirii în sunete (o perioadă mai lungă decit cele 
anterioare); reprezentării vizuale a relaţiei între propoziţie, cuvint. silabă. 
sunet, prin unii mai lungi sau mai scurte, trasate orizontal. unele sub 
altele; efectuării desenului schematic, care contine diferite elemente grafice . 
(linii drepte, curbe. orizontale, verticale, oblice, redare simplificată a unor. 


“obiecte, sub formă de cerc, cirlig, bici, nod, undiţă etc.; o perioadă . 


destinată însuşirii propriu-zise a scrisului şi cititului, concepută în ordinea. 


litere mici - litere mari (deci nu predate simultan); o perioadă de însușire . 


a deprinderilor elementare de lectură, prin intermediul textelor din partea 


“Constantin Moise, conferenţiar la catedra de pedagogie, Universitatea T 


"ALI.Cuza" laşi. » v | | 
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pe de alta parte. ei aduc 


a doua a abecedarulu. 


» p 


74 adunate din diferite împrejurări diri viaţă, in forme ca: a-a-a 1 - exprimind 
7 surpriza sau satisfacția); o-o-o ! (compătimirea) etc. [2:78-79]. Dacă ar fi 


Se combinată cu metoda fonomimică, prezentată de aceiaşi autori, ar fi 


posibil ca metoda sunetelor normale să ofere şi azi o sugestie pentru 


Nen primele lecţii de scris-citit. La rîndul ei, metoda mixtă este prezentată ca 
od sinteză între cea a cuvintelor normale şi cea scriptolegă, rezultind prin 
/,; __ aceasta o economie de timp, prin scurtarea intuifiel și desenului precura 


A a analizei propoziției. Autorii văd structura predării. după această 


^.^ metodă, în două variante. O primă variantă prevede: lecţia întîi: intuiţie şi 
diesern lecţia a doua: 1. analiza cuvintului; 2. arătarea şi scrierea literei, 
reproducerea. corectarea; 3. compararea literei cu altele cunoscute; 4. 
-- “caracterizarea literei; 5. aplicarea (scrierea cuvintului normal, scrierea 


-altor cuvinte). Varianta a doua pretinde: lecţia intii; parcurgerea tuturor 


 : “aplicare, in forma: explicarea tabloului de abecedar, scrierea pe tablă a 
cuvintelor, citirea de către învăţător, citirea de către elevi. copierea celor 


Scrise pe tablă, citirea pe carte. copierea din carte. dictare, corectare 


12116-1171. Opţiunea autorilor se deduce că ar fi pentru această metodă 


sau pentru cea a cuvintelor normale, dar prescurtată treptat. pe măsura 


. ~ experimentării elevilor I2: 114-115. A a | 
^ v. Semmificativà in sensul bun ne apare şi justificarea de către acest 
autori a practicării cititului in cor, prin ideea extrasă din literatura 
“pedagogică contemporantă lor [3:204-205]. că aceasta reprezintă o cale de 
. - economisire a timpului, mai ales în activitatea cu clasele numeroase, dar 


ph „că trebuie practicată numai după ce toţi elevii au citit individual, aşadar 


- 1.2. Prima noutate cu care L Nisipeanu şi T. Geantă se afirmă este 
` optiunea lor in favoarea unui învățămînt de tranziţie. anterior predării 


a abecedarului, calchiat probabil după un model din şcoala austriacă. 
^: . Leefiile practice din cadrul lui sint concepute într-o viziune sincretica. 


grupind la un loc informarea ocazională. prin povestire. joc. plimbare, 


"T „ cîntec, desen, memorizare [7:131-132]. Astfel, in prima zi de şcoală, dupa | 
de întreabă coplit cum se numesc, cum le place să se joace mai mult etc. 
„. învățătorul le propune să asculte o poveste. În poveste este vorba despre 


um copil, care visează în somn. În vis apare mai intii un măgar, care este 
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NES în discuţie metode noi de predare a scrisului |. ` 
AK cititului, faţă de ceea ce se cunoştea deja, respectiv metoda fonomimică, ` 
metoda chipurilor întregi, metoda sunetelor normale gl metoda mixtă. Cele 
care prezentau interes deosebit erau ultimele două. Metoda sunetelor 
normale impli¢a pornirea de Ja sunete existente în chip natural, nemaifiind - 
' ;i nevole de efectuarea analizei cuvintelor. Sunetele așa-zise normale pot fl 


; “etapelor din cele două lecţii ale variantei inti; lecţia a doua: numai 
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X43 = 3 nn | i dva ocazia. 
'- îrvăţătorului să întrebe pe copii cum ar putea cinta un măgar şi reproduce 
cu ei in cor zbieretul măgarului, spre marea satisfacţie a copiilor. Povestea ^ . 


continuă cu apariţia altui "muzicant', ciinele, apoi altul, pisica, apoi 


cocoşul, iar copiii îi imită pe rind pe toţi; apoi "muzicanţii” pleacă in | 
călătorie împreună cu copiii, călătorie in care intilnesc nişte hoţi etc.. i 
Toate acestea sint ocazii în care copii află diferite lucruri despre animale E 


despre tren (dată fiind călătoria), învaţă care este dreapta, stinga, cîntă, 
sînt veseli. În recreatie povestea se înnădeşte cu jocul de-a hoţii şi 
muzicanţii. cu cintecul ce redă glasul animalelor etc. du c | 

/.' Autorii declară că ar fl realizat în şcoala lor de aplicaţie un inv&támint 
de acest fel, cu mare succes [7:105-106]. De aceea el propun o întreagă 
recuzită aferentă modelului în discuţie; cum ar fi cîntecele, jocurile, 
poveştile, desenele, exerciţiile de modelaj, toate combinindu-se in fel şi 


chip şi făcind activitatea şcolară din primele trei săptămini foarte plăcută 


şi eficientă [7:115-159]. 


De la învățămîntul de tranziţie la cel pregătitor pertru scris şi citit, in 


cursul următoarelor trei săptămini din clasa întii; Exerciţiile vor fi. pe de 


o parte, de analiză verbală. aga cum de fapt au susţinut şi inaintaşii lui 


Nisipeanu şi Geantă. Ele vor servi auzul şi vor consta din disecarea vorbirii 


incepind de la propoziţie şi incheind cu sunetul. Deosebirea faţă de 
inaintagi constă din insistența asupra unui anume miez intuitiv" si. 
asupra unui caracter mereu atrăgător, ca un fel de despăgubire a copilului — 


de operaţia “silnică” la care este supus [7:163]. "Miezul intuitiv" de care 
autorii vorbesc constă fie din pornirea firească de la anume istorioare, 


atractive prin sine pentru copii. fle din strădania de a găsi o modalitate —. 


care să facă foarte concretă fiecare categorie lingvistică pe care le-o 
prezintă elevilor. Pentru asmilarea firească a silabelor, de pildă. ei găsesc 


ca punct de plecare vorbirea coplilor mici. care zic "mama", "tata" ete.. iar 
pentru înţelegerea sunetelor limbii, fie vocale, fie consoane îşi iau ca. 
sprijin iniţial ideea lui Góbelbecker de a include interjectiile in istorioarele - 


de la care se porneşte: zzz ! (zumzetul albinelor), pentru sunetul 2 vvv ! 
(sunetul moriştei) pentru sunetul v: $$ ! (fişiitul prin iarbă al şopiriei sau 
şarpelui sau coasei) et. NE we *i : 
Cit priveşte pregătirea pentru scriere, apar de asemenea nuanţe noi 
in viziunea celor doi autori în discuţie. De o parte, apare explicarea 
psihologică, concepută foarte probabil de Nisipeanu, vizind legătura 
indisolubilă dintre desen şi scriere. Autorul afirmă că scrisul este o 
"desenare prescurtată”, realizată din elemente simple. desprinse din 
redarea schematică a lucrurilor din realitate [7:165]. ceea ce justifică 
necesitatea impletirii permanente a activi ati de analiză fonetică cu 


desenarea lucrurilor familiare şcolarului. De altă parte. . asistăm la o 
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“simplificare a nomenclaturii elementelor grafice (deja stabilite ‘de alte 
metodici), simplificare îndreptată spre ferirea copilului de supraincărcare: 

in loc de a ului pe copl cu atitea denumiri: codiţă, oval, bici, lulea, nod, 
cârlig, undiţă, bastonată ete., noi le dăm numai trei: cirlig, bici. oval", din 


care ar deriva toate celelalte elemente grafice necesare literelor mici 


-[7:166]. Se pare. însă că simplificarea preconizată de ei nu se poate 


.. justifica pind la capăt, neputidu-se intrevedea implicarea acestor elemente 

“gi în literele mari de mini. j goa | j 

Analiza verbală se desfăşoară şi la ei ca şi la cei anteriori lor, cu 
." deosebirea că ei pleacă intotdeauna de la o istoriară din care desprind o 


Ae propoziţie, ce trebuie să fie foarte familiară şi sugestivă: "Magina face uuu?" 


(locomotiva); "Victor face fă! etc. | „ ett 
M." Deosebitá pare de: asemenea ajungerea la sunete, neadmitind 
“existența sunetului de sprijin f. ci pronunțarea întotdeauna prelungită a 
“unei silabe, pentru a putea desprinde sunetul in forma sa naturală: ‘lata 


cum spun eu partea vi din vi-je-liasvvvi" etc. [7:172]. Lăudabilă idee, dar 


rezolvarea practică rămîne numai aproximativă. Acest lucru se vede mai 


eles dacă o punem alături de cea lansată înainte de 1900, cind Beatrice 


Lates. de exemplu, propunea aşezarea consoanei după vocală, tocmai in 


. interesul distingerii ei cu precizie şi uşurinţă, prin prelungirea vocalei: 


 aaaac [4:22,29]. - 


su predarea scrisului şi cititulul propriu-zis, Nisipeanu şi Geantă se 
„disting mai intii prin punerea în evidenţă a unei metode menţionată de 


. alţii, metoda literelor izolate, aplicabilă pe structura: introducere (discuţie 
sumară asupra obiectului; analiza unei propoziţii care cuprinde un cuvint 
cu litera nouă; analiza cuvintului gi separarea sunetului corespunzător 


literei noi; anunfare): tratare (scrierea literei de către învățător; analiza 


grafică a literei, scrierea literei de către elevi - cu degetul în aer, pe bancă, 
pe tăblițe; corectarea; rezumare şi caracterizarea literei); încheiere (scrierea 
cuvîntului; citirea din carte; dictări). Ei nu o consideră inutilizabilă şi nici 
-nu o critică. Reiese chiar că ar admite-o prin alternare cu celelalte. 
Preferirna lor ese tot pentru combinaţia între metoda cuvintelor 
normale gi cea scriptolegá (ambele considerate fonetice si analitico- 
sintetice), intitulată tot mixtă [4:21 1]. Modelul practic pe care îl propun in 
utilizarea ei urmează însă o formulă proprie, adică: introducere (reaxni- 
 ntirea elementelor grafice şi referiri la liniatura pe care se scrie; povestirea 
unei istorioare şi ajungerea la o propoziţie care conţine cuvintul normal; 
analiza cuvintulul şi separarea unetului nou; sinteză verbală; anunţare); 
- tratare (scrierea cuvintului de către învăţător; citirea individuală a 
cuvântului şi în cor; analiza grafică a cuvintului; scrierea literei noi de 
„către învăţător gi elevi; analiza şi sinteza literei; corectare; sinteza 
. .euvintului scris; corectare; rezumat; scrierea literei); încheiere (interpreta- 
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rea tabloului din carte de către copii; citirea model; scriere după ME i 


desen; copier) [4:214-215]. În abordarea istorioarei, ca punct de plecare 


„autorii mărturisesc inspiraţia din opiniile lui F. Gansberg. care proceda la 
fel. Prescurtarea care se constată, la rindul ei. este văzută ca justificată, .. 


dacă învățămîntul de tranziţie s-a realizat în bune condiţii, 


Propunerea combinației metodologice de mal sus este şi susținută prin — 
enume argumente logice şi psihologice, spre deosebire de ceilalţi doi autori 
- contemporani lor. care se limitau la descrierea metodei. Astfel chiar © 


împotriva indicatiilor oficiale de atunci, care recomandau metoda 


cuvintelor normale in forma ci devenită deja tradițională, Nisipeanu şi - 
Geantă invocă, între argumentele lor, neajunsul metodei cuvintelor - 
normale de a pretinde. in forma arătată, scrierea cuvîntului normal înainte — 


de a-invata să scrie litera necunoscută [4:213]. - CRM 
Consideraţiilor de mai sus li se adaugă altele, autorii alcătuind astfel 


o didacticã proprie a scris-cititului, neîntrecută de alţii la acea vreme şi | 
bazată pe două principii: perceperea unitară (in unităţi întregi) a realităţii . 


şi procedarea din aproape in. aproape. Primul principiu se vădeşte in 


modul de alcătuire a istorioarelor de la care pornesc, iar al doilea in: 


aşezarea cuvintelor normale în ordinea de greutate a scrierii literelor. lată 


un exemplu de istorioară la cuvintul normal cuib. pentru predarea literei | 


b: "o pasăre a fácuit un cuib bun. barbu a stricat cuibul. pasărea zbura şi 


întreba cine-i vinovatul. boul zice: nu ţi-am stricat eu cuibul. eu ţi-am dat 
păr să-l zideşti. blinda oaie zice şi ea“. . eto. Lăsăm de o parte ciudájenia  .. 
începerii propoziției cu literă mică. din motivul că nu se predaseră literele . | 
meri necesare aici. Frumuseţea povestirii este însă în afară de orice: 
îndoială. Autorii arată că interesează în primul rind cuvintele ce conţin. >. 
litera b, restul putind fl redate chiar şi numai de învăţător. Fiindu-ne greu . — 
să emitem o părere pro sau contra, o lăsăm spre dreapta apreciere —— 


cititorilor. | | 


O intervenţie de rară fineţe au cei doi cînd vor să dovedească - 


prioritatea cronologică a'scrierii faţă de citire, sustinind: 1. scrierea mai 
inti şi apol citirea are avantajul de a mobiliza deodată mai multe simţuri 


ceea ce, după spusele lui Meumann îi familiarizează pe începători mult. 
mai exact cu forma optică a literelor decit simpla vedere; 2. învăţarea mal 


 intii a scrierii presupune, apoi, abordarea literelor de mină, care in mod 


natural au apărut înaintea celor de tipar. Ar fi aici locul, credem, să se 


admită că este de fapt vorba de o impletire continuă între seris şi citit, 
ordinea acţiunilor modelindu-se după împrejurarea concretă. 


lată altă idee interesantă: să mergem în adevăr în ordinea crescătoare m 


a dificultăţilor de scriere şi citire, dar aceasta trebuie amendată cu 


condiţia ca mesajul inclus în cuvintul normal să fle accesibil. Este ceea ce vu 
face stringentá necesitatea de a porni de la cuvinte concrete, al căror. 


ONT 
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„ conținut să 
luată tot de la Meumann) [4:210]. AR. $ | | 
CCerle prezentate mai sus denotă că avem a face cu nişte oameni de 


“şcoală cu vederi deosebit de clare. Nu se înţelege insă de ce după 
amente pedagogice atit de riguroase, ei admit existenţa şi a unor | 


ration 
-activități fără justificare, cum ar fl desenarea obiectului reprezentat de 


. ^ eyvintul normal, drept aplicare sau temă pentru acasă. Cigtigá elevul prin 


| ‘aceasta ceva în legătură cu scrierea gi citirea ? 


Cum se nisfringeau toate aceste elemente in practica învăţămîntului, 


uttrind gi ele în tradiţie, se poate vedea dintr-un îndrumător al Ministeru- 

nu Culturii Nationale, din anul 1942 [6]. El recomanda într-o manieră 
destul de limpede ceea ce se propusese şi experimentase în tot intervalul 
de pină atunci, deci şi în cel interbelic, anume: informarea ocazională 
- {activitate de tranziţie) in primele trei sáptámini de şcoală, in paralelă cu 


pregătirea pentru citit-scris, aceasta din urmă flind realizată prin analiza. 


fonetică, desen schematic şi reprezentarea grafică a elementelor al- 


=: > cătuitoare ale literelor; predarea scris-cititului propriu-zis, în tot restul — 


E săptăminilor pină la sfirgitul anului: practicarea metodei cuvintelor 
normale (care de fapt era metoda mixtă descrisă de toţi autorii citati) şi 


` .. predarea literelor după principiul orinduirii genetice. În acelaşi timp insă 


erxau recomandate în continuare unele practici in parte deja combatute. 


dar care isi creaserá deja o tradiţie, de cea mai mare notorietate. find 


“utilizarea excesivă şi nejustificată a desenului. o tehnică tot empirică a 
. dialogului şi comunicării in general, precum şi predarea tot nesimultană 
2 literelor mici în raport cu cele mari. a at PPS 
DU 2. Predarea citirii, memorizării şi berei reproduceri. Si 
2.1. Referirile la problemă ale lui I. G. Bratu şi Fl. Cristescu ne apar 


iritr-O constelație bogată. cuprinzind o sumedenie de idei şi scheme 
. operative, culese fie din tradiţia noastră naţională. fie din repertoriul 


+. european al literaturii metodologice şi pedagogice in general. - 


. Structura orientativá propusă de ei pentru lecțiile de citire. indiferent 


dc conţinutul lor, este fidelă modelului lui Rein, prezent şi în cartea de 


- metodică a lui I. Manliu, editată la sfirşitul secolului trecut [5:121]. Autorii 
. o consideră aplicabilă incepind din clasa intii (partea a doua a abecedaru- 
. lui, astfel: 1. pregătirea (crearea atmosferei; povestirea conţinutului şi 
- explicarea cuvintelor de către invátátor la naraţiune, intuirea obiectului 
sau situaţiei şi explicarea cuvintelor la descriere; anuntare): 2. predarea 


-o (citirea model de către învăţător; recitirea de către inváj&tor. urmat de 


By „elevi, fragment cu fragment, odată cu explicarea din nou a cuvintelor; 
: pen integrală de'cátre citiva elevi); 3. rezumarea şi asocierea (de cátre 
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elevi ajutaţi prin întrebări); 4. aplicarea (citire, copiere; modelaj, desen)... 
. Schimbările ce apar pe măsura aplicării la clasele a doua, à treia. a para 
nu vor afecta structura în ansamblu, ci doar organizarea internă a ura 
dintre verigile menţionate. De pildă, prima verigă scade treptat, ia AN. 
scurtarea povestirii sau reconstituiri conținutului, ajungind ca în clasa a2. 
patra să se treacă direct la predare, care începe cu lectura efectuată de 
elevi pe unităţi metodice (n scopul orientării asupra conținutului, AER 
explicării cuvintelor necunoscute şi al întocmirii planului de idei), ur mine 


citirea integrală, rezumarea, aplicarea 12: 159-1644. 


= Pentru memorizare şi liberă reproducere, este indicată de ei aceeaşi M 5 5 
"schemă, dar prescurtată: pregătire (nararea subiectului, citirea pe părţi. LEN 
pentru explicarea cuvintelor şi surprinderea injelesululj; predarea (citirea: .-.. 
sau recitirea model de către.invăţător, memorarea parte cu parte, indivi- ° X 
dual şi in cor; reproducerea întregii poezii); aplicare (reproducere, cu ^... 
„accent pe recitarea estetică, copiere, dictare, scriere din memorie, desen. 
.Si de această dată optează pentru reducerea trepiată a povestirii din E 


introducere. " uu " l 
| între observaţiile ce se impun. la loc de frunte trebuie menționat 


meritul de a fi sistematizat, popularizat şi chiar explicat şi justificat logic. 
într-o anumită măsură, unele elemente ale tradiţiei. Ne reţine atenţia, de 


pildă, ideea necesităţii descifrării textului de orice fel, pria citire frază cu 


frază. înainte de receptarea estetică propriu-zisă; de asemenea, necesitatea TN. 


împărţirii în unităţi metodice in scopul analizei, sistematizării şi reprodu- 


cerii conținutului. Aceste merită coexistă. însă. cu păstrarea unor 
insuficiente ale tradiţiei. Aici se inscrie, de exemplu. dialogul lăturainic 
conţinutului şi scopului unor lecţii. ca Mănăstirea Cozia, în predarea + 
căreia nu vedem rostul comparafiel atit de insistente intre Mănăstirea . 

. Cozia şi Mănăstirea Tismana; Povestea unui lepurus. in care autorii găsesc ^^. 


potrivită intuirea minuțioasă a animalului. cind in lecție este vorba de o 


poveste. Şi tot între insuficiențe, deşi apare mai rar. se poate înscrie 


întocmirea plenului de idei principale chiar gi la lecţii cărora nu li se 
potriveşte o astfel de organizare, cum ar fi de pildă lecţia Paştele. — 


2.9. Domeniul metodicii citirii şi memorizării le prilejuiegte lui - | 


Nisipeanu şi colaboratorului său posibilitatea încercării de adaptare şi 


experimentare a fondului de opinii deja constituit, pe de o parte, iar pe de 
altă parte, strădania de renovare şi fundamentare teoretică a acestuia. . 
Opiniile lor se poi exprima rezumativ astfel: citirea reprezintă (impreună — 
cu memorizarea) punctul de plecare al formării gustului estetic şi caracte- 
rului moral, de unde necesitatea ca ea să se prezinte la cel mai inalt nivel . 
de calitate a fondului, de frumusețe şi claritate a formel [7:265, 285-286]; 
pentru toate felurile de lecţii. inclusiv poeziile, trebuie stabilită cu precizie 


schema predării şi însuşirii, diferențiată pe clase şcolare. | 
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mn aceste contururi generale apar consideraţiile concrete care vor 
--“alcătul în amănunt opiniile menţionate. O primă grupă de consideraţii _ 
vizează citirea propriu-zisă, adică lectura didactică, ce are ca scop final 
`=.. “ cultivarea deprinderii de citire de nivelul cel mai bun, adică de citire . 
7.17 expresivă şi în acelaşi timp logică şi curentă (cursivă), dupa ce elevul este 
g ajutat să depăşească nivelele anterioare, respectiv citirea subsilabică, . 
^5. 5! gilabicá şi ezitantă [7:247]. În preambulul consideraţiilor de ordin tehnic, - 
"«:. autorii expun citeva jaloane teoretice, intre care calităţile pe care să le 
"îndeplinească citirea pentru a stirni interesul elevului. acestea fiind: 
"+. noutatea, coloritul atrăgător, varietatea. Aceste insuşiri vor reprezenta 
prima premisă a succesului şi vor avea unele consecinţe chiar şi asupra 
. activităţii concrete din diferitele verigi ale lecfiel. - dpi 
> ' Schema orientativá de lecţie pe care ei o prezintă adoptă altă 
$^. nomenclatură fata de autorii precedenţi. aplicabilă in mod caracteristic la. 
` fiecare categorie de lecturi. Pentru narațiune, de pildă, se propune schema 
[7:270]: 1. introducere (crearea atmosferei afective necesare; povestirea, 


reproducerea liberă; anunţarea); 2. tratare (citire model de către învăţător; 


: „citire de cátre copiii buni a lectiel în întregime, de una-două ori; scoaterea 
^- învăţăturii morale; asocierea în vederea generalizării sau rezumatului); 3. 
încheiere (sfaturi privind viata zilnică. copiere, desen. rezumat, reprodu- 


odere. compunere liberă, adică naraţiune similară din viaţa elevilor). Autorii 
menționează in mai multe locuri cà in cadrul aplicării ru este recoman- 


„dată citirea din nou a bucății in cauză. dat fiind că aceasta a avut loc in. | 


măsură suficientă în cadrul tratării. Este reflexul concepţiei lor despre 


. varietatate, noutate, colorit atrăgător etc. ca insuşiri necesare lecturii - 
^  pentrua trezi interesul elevilor. Pentru descrieri, schema prezentată apare 
- ..destul de apropiată de cea de mai sus [7:274]: 1. introducere (trezirea 

^ interesului; încercarea refacerii conţinutului prin întrebări; dacă este 

"posibilă, introducerea momentelor intuitive. impletite cu povestirea. 
explicarea cuvintelor; anunţarea); 2. tratare (citire model; citire repetată a. 


întregii bucăţi de către elevi; rezumat, asobiere, sistematizare pe clase. 
. genuri etc.): 3. încheiere (ingrijirea ce poate fi dată animalului. pomilor 
etc.): 4. aplicare (desen, modelaj, copiere). = wel 
pe măsura înaintării in virstă a elevilor, autorii consideră necesară 
nuanţarea acestor scheme mai ales incepind cu clasa a treia, cind poves- 
tirea din introducere devine superfluá, dacă are ca scop inlesnirea citirii. 


| 7 B Drept urmare, ea poate fi inlocuită cu detaşarea frazelor care conţin cuvin- 
tele necunoscute şi analiza succintă a lor pentru explicarea cuvintelor. La 


..— rindul ei. veriga tratarea, va trebui să ocazioneze mai des asocierea şi 
- generalizarea în cadrul lucrărilor narative, la cele descriptive considerindu- 


se suficientă rezumarea. . 


x Pe fondul informațiilor, propunerilor şi precizărilor menționate, ne 


120 


Scanned with OKEN Scanner 


atte 


atrag atenţia citeva opinii de mare semnificaţie şi. credem, valoroase şi azi. -` 
între ele, la loc de frunte se înscrie opinia in favoarea citirii, ca activitate > ~- 
preponderentă în cadrul verigi tratarea, la acest obiect de învăţămint. . 
- [7:270]. Alături de aceasta se află o observaţie în legătură cu textele ale E: 
< căror continuturi sint in tangenţă cu istoria, geografia, ştiinţele naturale. « 

' Precizarea autorilor constă în aceea că ele trebuie să urmeze acelaşi plan Ec. 
mai sus arătat. cuprinzind cu fidelitate toate activităţile menţionate. in- Lr. 
verigile acestuia [7:288-289]. Dialogul din cadrul lor să nu se depărteze de 
text [7:298]. Dacă această observaţie ar fl fost mai larg dezbătută, probabil .. : - 
că s-ar fl redus, măcar într-o bună măsură, tendinţa existentă şi azi pe 
alocuri. de a augumenta in chip nepermis dialogul din cadrul lecţiilor ou 
conţinut beletristic, prin elemente de ordin ştiinţific, sau comentariile care es 
se mută fără nici o regulă din planul ştiinţei în cel al ficţiunii literare şi. x 


invers. i 


Alte considerații vizează poezia şi modurile de memorare a ei, tut 


find că poezia constituie in cele mai dese cazuri fondul lecţiilor. de 


memorare. Schema unei astfel de lecţii, pentru toate clasele, are 


următoarea structură generală: introducere (prezentare de către învăţător 


sau citire de către elevi pentru orientare şi explicarea cuvintelor; reconsti- 
tutrea conţinutului; anunţarea scopului); tratare (citire model sau recitare 
de către învăţător; memorare prin reluare, fie pe strofe, fle în intregime); - | 


încheiere (aplicare la viaţă. sfaturi, recitare, copiere. 


reproducerii. în cadrul introducerii. 


_ în discursul autorilor apare, cu această ocazie. o precizare, care reia . A 
de fapt o idee exprimată deja in legătură cu lecţiile de citire. Precizarea ^ 
este îndreptată impotriva tendinţelor moralizatoare excesive, pe care reiese | 
că o observaseră în practica invátümintului şi in literatura metodică . 


anterioară sau contemporană lor [7:238]. 


` Puţine sint aspectele incă neclare in concepția lor. în cadrul acestui .- 


domeniu al predării limbii române. Unele dintre ele. respectiv desenul, . 
cuprins în cadrul aplicării. a fost semnalat şi în cadrul predării scrisului. 


şi cititului. Cum bine se observă, il reintilnim aici, avind tot atit de puţină 

| justificare. În acelaşi sens ne atrage apoi atenţia refuzul lor absolut de a 
împărţi textele pe fragmente sau unităţi logice, in cadrul lecturilor literare. 

." Neexplicind suficient această opţiune, ei riscă să cadă in extrema opusă ` 

- celor care vreau să împartă in astfel de unităţi orice text, ceea ce era tot: 
nejustificat. Nici motivul de principiu. pe care ei il prezintă, în favoarea > =` 
propriei opinii. respectiv pericolul distrugerii efectului educativ. tocmai pu 
prin această împărţire, nu pare convingător, dacă explicaţiile nu sint. . . 

. Suficient detaliate. Este, dupá párerea noastrá, un element care deschide Rus js 
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| | dictare, desen). ŞI 
„aceşti doi autori, ca şi precedenţii.. exprimă opţiunea pentru reducerea. ui 
treptată. pe măsura înaintării in virsta a. elevilor, a părţii afectate. - 
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+ gi astăzi drumul unor interpretări hazardate ale modului de predare a 

.. "jectürliliterare. Fiindcă de fapt "disecerea" iniţială a textului, susținută de 
mul dintre rnetodicieni, nu trebuie confundată cu receptarea estetică — 

.. :propriu-zisü, ci trebuie considerată doar o pregătire pentru aceasta, | 
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Nn predarea gramaticii se pare că cele două cupluri de autori 
prezentate, se influenţează reciproc sau se lasă cu toţii tnfiuenjati de ideie 
„amor reprezentanţi ai gcolii active, cum ar fi Garisberg şi Scharrelmamn, 
> fapt care reiese din păstrarea de către toți a aproximativ aceleeagi linii. Ca 
. urmare, cu toţii admit ideea că gramatica trebuie să fle mai intii o ştiinţă 
"de lucruri" şi numai apoi una de reguli". De aceea. cu toții pledează- 
„pentru ideea ca gramatica să fle masiv sprijinită pe inducţie in cadrul 
.. predării propriu-zise, răminind să se procedeze deductiv numai in cadrul 
aplicării. De asemenea, toti optează pentru însuşirea gramaticii pe bază de 
- exerciţii pind ia clasa a treia şi numai de 18 aceasta să se înceapă. 
fFormulerea sistematica a definiţiilor. ' doo | 
Pl - Deosebirile între grupurile de autori. limitate de regulă la nuanţe, 
— „apar fle în interiorul schemelor propuse pentru derularea lecţiilor, fie in 
` - modul de interpretare concretă a ideilor generale menţionate mai sus. 
.  " Schema orientativă propusă de FI. Cristescu şi I. G. Bratu se prezintă 
astfel: pregătirea (întrebări din carte sau formularea lor; analiza exemple- 
Ic): asoderea (găsirea aspectelor comune ale părţilor subliniate sau 
- detaşate din propoziţii); generalizarea (formularea sintetică la clasele mici. 
- definirea la clasele mai mari); apiicarec (analiza altor exemple). | 
| Schema adoptată de Nisipeanu gi Geantă parcurge acelaşi drum. dar 
-muantat altfel; introducerea (pornirea de la un joc, o povestire, un moment 
plăcut din viaţa. copiilor şi provocarea acestora de a formula diferite 
“propoziţii sau exemple concrete de alt fel); tratarec (delimitarea exemplelor; 
. emalizalor; rezumarea; asocierea; generalizarea, din care să relasa in mod 
concret sau sub forma definiţiei formalizate categoria gramaticală care se 
pred): încheierea (recunoaşterea exemplelor date de către invajator: 
. găsirea de către elevi a altor exemple, fie prin formulare proprie. fie prin 
^ Adentificare in alt context). 
Du confruntarea celor două scheme, reies diferenţele datorate 
 nuantári particulare pe care Nisipeanu şi colaboratorul său vor să © 
impună pentru unele dintre verigi. Aceasta se poate constata mai intii in 
| .. cadrul introducerii, in care sint preferate legăturile cu jocurle copiilor sau 
'. eu viața lor concretă in general, atit citirii din carte, cit şi formulării, graţie 
unui tipic aproape automatizat. a acestor exemple. Se pot vedea, de 
.. asemenea, în cadrul aplicării din incheiere, aplicare pe care aceşti autori 
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o concep într-o anumită gradaţie de dificultate, adică pleci | pa 
recunoaştere de către elevi a noţiunii studiate th codec e k 
| formulate de către învățător. şi continuind prin identificare în alte contecte. ‘ 
. sau prin formularea exemplelor de către elevil înşişi, a AN 
Dacă ieşim din sfera strictă a schemelor metodologice de mai sus, . 


vom găsi şi alte muanţări diferite intre grupele de autori în discuţie. Iese 
în relief, în acest sens, mai ales modul concret în care Nisipeanu şi 


Geantă concep sistematizarea elementară ce trebuie făcută de către elevi, . 
“Concret, această sistematizare, constind din coloane. apreciabile de: 
nume de jucării, pomi, fructe, culori, ocupaţii etc.. toate servind ca sprijin f 


pentru formularea definiţiilor gramaticale, să se constituie îndelung pe 
bază de intuiţii repetate. povestiri, activităţi concrete, strict legate de viaţa 


copiilor. Ca şi precizările privind acţiunile alcătuitoare pentru fiecare — 
dintre verigile schemelor de lecţii arătate. acest deziderat avea să fie 3? 
acceptat declarativ şi de ceilalţi doi autori, dar fără a se vedea că l-ar 


promova cu minutiozitate. 


E În finalul acestei părţi. afirmăm că cele două cupluri de autori s-au 
bucurat şi de sprijinul mai clar orientat al oficialitatii şcolare. care fixa 
mtru învăţămintul primar un conţinut mai accesibil. mai adecvat. mai 


realist, în raport cu perioada antebelică, conţinut care circumscrie numai - 
categoriile gramaticale de strictă necesitate, anume: din sintaxă. propoziţia — 
simplă şi dezvoltată, subiectul, predicatul, atributul, complementul, fraza; - 
din morfologie. substantivul comun $i propriu. numărul şi genul.. _ 
adjectivul. prnumele personal, numeralul, verbul cu timpurile prezent. 
trecut şi viitor. Prin teoretizarea asupra acestor conţinuturi şi mai ales 


prin propunerile de aplicare a diferitelor cerinţe concrete. impuse in 
predare cu deosebire de psihologia copiilor, autorii reușeau să creeze o 


- viziune destul de limpede şi operantà in plan metodic. Ceea ce răminea 


încă un deziderat, însă. era valorificarea în pian instrumental a acestor . 
continuturi, adicá dobindirea deprinderilor de analiză gramaticală, oricit - 
de elementará, prin exersarea gi aplicarea de către copii a celor mai 
importante dintre aceste conţinuturi. Situaţia se datora neclarificării în 
măsură suficientă mai ales a verbului şia raportului sáu cu predicatul, iar 


într-o măsură a pronumelui. Se pare că acest neajuns s-a transmis 

întocmai in toată perioada următoare, cel putin în plan practic. : 

Ortografia şi punctuajía făceau obiectul discuţiei, din nou peniru toli 

cei patru autori, ei incercind să delimiteze şi in acest domeniu nişte cerințe 

şi modalităţi concrete, pe plan metodic, fle că reluau ceea 
spusese, fie că exprimau nişte noutăţi. 

| O expunere r 


intii la Cristescu şi Bratu. 


ce deja se " 
| clativ detaliată a tehnicii dictarll, de pildă, precum 1. 

ustificarea unor operaţii, prin apel la literatura europeană, o găsim mal 
i Ei fac aceasta referindu-se chiar la clasa intl. x 
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in care, spre deosebire de autorii antebelict gi la fel cu Nisipeanu şi 
eni colaboratorul sáu, admit dictarea. Astfel, invocindu-l pe F. Coilard, 
. "i epiniazá pentru scrierea mal intii pe tablă gl rostirea de către elevi a 


^: ^. cuvintelor cu ortografie mai grea, la clasa intii [2:200]. Tot pentru clasa 
“oe întăi, ef dau durata dictării (15-20 minute) şi maniera de realizare a ei: 
S3 Vom dicta propoziţii întregi sau fragmente cu înţeles”; la cei începători să 
„de dicteze chiar cuvint cu cuvint sau pe litere [2:202]. Clasa a doua, la 
„i: dndul el. să efectueze dictările prin repetarea pralabilă a fiecărei propoziţii 
." [2:209-210]. La clasa a treia şi a patra. dictarea este precedată doar de 


reamintirea semnelor de punctuație (probabil numai a celor implicate in . 


ter) [2:223]. Corectura să se facă simultan sau succesiv, individual sau 


schimbarea caietelor, i 
^ -Contributia lui Nisipeanu şi a colaboratorului sáu ne dezvăluie şi ele 


d serie de. aspecte semnificative. Astfel. ei precizează că nu teoría, ci 
exerltille de copiere, dictare, copiere din memorie vor constitui baza 
ii o formării deprinderilor ortografice. După opinia lor, dicterea trece prin 
^i. -exercițiul de citire colectivă, pentru deprinderea semnelor de punctuație 

legate de intonafie şi prin copiere, pentru formarea capacităţii de legare a 


ox de scriere, - 


Tu $ Asta gl structurile de lecții special afectate dictărti, aşa cum le propun 
a aceşti autori. La clasa intii: introducere de orientare; tratare (citire cu 


.:« comentariu asupra intonaţiei şi punctuaţiei; dictare pe cuvinte în primele 


- 56 lecţii şi de propoziţii întregi în următoarele; corectare imediată şi 
“simultană, cu ajutorul tablei); închelere (copiere, pentru a deprinde 
„+: > semnele de punctuație prin exerciţiu). Se precizează. de asemenea. că în 
> : timpul citiri, cuvintele mai dificile se scriu pe tablă şi se comentează 
^... [7:328]. Nu se scot reguli de punctuație, totul fácindu-se "prin intuiție". La 
^.^. clasa a doua: introducere; tratare (citirea cu comentarea semnelor de 
_ = punctuație; dictare prin rostirea propoziţiilor intregi. repetarea lor de către 
„>. "elevi, seriere, corectura simultană); încheiere (copierea textului fără 
^, gregealà) [7:329]. La clasele a treia şi a patra nu mai apar schemele. ci 

' doar sugestia că inainte de se face dictarea, are loc discuţia despre regulile 


E de punctuație şi ortografie. Dictarea apare în cadrul ap 


licării. Nu i se mai 


db,; tehnica, ea răminind doar sugerată, in forma rostirii propozifiilor 
< întregi. Cu reluare ? Fără reluare ? Autorii mu se exprimă. 


Cum vedem, între opiniile celor două cupluri de metodicieni apar aici 


y -| două contradicții tacite, rezultind din aceea că primii acceptă dictarea pe 


litere şi de asemenea corectura prin schimbarea caietelor intre elevi. în 


"+" timp ce ceilalți conside nepotrivite procedeele respective. 


p) "pete albe", cum ar fi întinderea dictării la fiecare clasă, de p 


Dacă facem abstra e de unele amănunte care rămin în continuare 
ildä., sau de 


MES contradictia menţionată mai sus, care ar fi putu deruta, rezultă aprecierea 
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că efortul lor de exprimáre a unei linii deja existente, înrola 
_ noi pe care le fac sint nişte repere valoroase şi astăzi. — 


Referirile la predarea compuneri! dau din nou ocazia lui Fl. Cristescu ^. 
şi L G. Bratu să-şi expună opiniile, prin apel destul de frecvent la " 
literatura occidentală in. materie, avind chiar unele înclinații spre ts 
teoretizare. Clasificarea pe care o încearcă ei este rezultatul reinventarierii ^ 
nomenclaturii stabilite de inaintaşii lor, atit români, cit gi străini, adică . - 
[2:269-270]: 1. copieri şi dictări; 2. descrieri diverse (prin implicarea unui - 


singur obiect sau fenomen sau prin comparaţie); 3. reproduceri libere ale 


unor lucrări citite; 4. prescurtări ale unor neratiuni; 5. transformări ale 


lucrărilor în proză în altele tot în proză. sau ale poeziilor în proză; 6. 
narațiuni întocmite de elevi după imagini; 7. crearea de povestiri din 
proprie imaginaţie; 8. scrisori şi acte intocmite de elevi. Este lăudabil 
faptul că el se referă şi la unele opinii anterioare şi, deşi nu întreprind o 


analiză comparativă, măcar o fac posibilă. Este de asemenea de apreclat 
faptul cà ei prezintă şi un anume ghid de corectură pentru învăţători, 
preluat din literatura pedagogică occidentală [2:272]. care vine să 


completeze metodologia compunerii în şcoala primară. 


Tratarea aceleiaşi probleme de Nisipeanu şi colaboratorul său le 


prilejuieşte propunerea unei metodologii marcate evident de influenţa şcolii ` 
active. Ideea de bază este că personalităţile umane nu pot fi uniforme, iar 


` incitarea la activitate personală. pe calea convenabilă fiecărui elev, este 


modalitatea cea mai bună de realizare a potenţialului fiecăruia [7:397]. De 
aceea, ei susţin promovarea pe primul plan a compunerii libere, veritabil - 
început de literatură alcătuită de copii [7:398]. Subiectele sint multiple gi | 


este de ajuns să fle sugerate copiilor, ca el să le trateze cu mare interes, 
pe teme ca: întimplări prilejuite de mutarea într-o locuinţă nouă. de o 
nuntă! un botez, o vizită etc. [7:399]. Autorii aduc ca argumente, in 
favoarea acestei priorităţi, mai multe lucrări ale copiilor, mai ales din clasa 
a patra, lucrări care, deşi contin unele inadvertente de exprimare sau 
punctuație, au calitatea de a fi dinamice şi spontane. Cu toată existența 


acestor greşeli, ei nu îndeamnă învățătorul la corectură propriu-zisă 
_ imediată: "La inceput, nici o corecturá... după cum acela învaţă o limbă | 


străină bine şi repede, care o vorbeşte mereu, fle şi gresit...dupa cum mı 
poate ajunge să deseneze bine decit acela care are curajul să deseneze 
. orice, . tot aşa, numai copiii care vor avea curajul să scrie orice şi oricum 
vor ajunge să compună bine" [7:424]. lata şi modul concret indicat de ei 
pentru ajungerea elevilor la o astfel de activitate: "Vom începe prin copleri 
de bucăţi interesante”, prezente incă din clasa inti; al doilea pas este 
“reproducerea liberă imediată din memorie a unui text istorisit sau citit 


(fără nici o intrebare ajutătoare); "al treilea pas, care poate începe tot în Er 
clasa intii, este acela al reproducerii libere din memorie mai îndepărtată”, 
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intervalul crescihd cu incepere de la citeva zile; "al patrulea pas, care - 
' ; poateincepe şi el tot in clasa inti, este alcătuirea unei compuneri oarecum | 


‘Tere’, in care învățătorul ii ajută prin întrebări [7:410]. 


7 «1. 7 Refertrile aceloraşi autori la agazisa compunere "inlánguitá" (en- 


d T punerea după un plan, adică) sint destul de sumare, exprimindu-si 


ea că ea trebuie să aibă un rol cu totul secundar in raport cu cea 


E 2d uber. După această precizare, el abordează întreaga varietate a com- 


punerii după plan, aşa cum a fost stabilită de tradiţie, anume: descrieri (de 


“Bine sau de lucruri); naraţiunii (reproduceri libere. prescurtüri de 
=i maraţiuni; imitări de naraţiuni prin schimbarea numărului, genului 


m stilul epistolar (scrisori); acte publice şi private. În plus de aceasta, el 


persoanei; crearea de naraţiuni după tablou sau din imaginaţie); lucrări 


co. lansează opinia că toate aceste specii de compunere se insugesc cu 
ga adevărat uşor şi temeinic atunci cînd sînt incluse în fapte de viaţă. trăite 
"^ sau posibile pentru copiii care le abordează. De pildă. o excursie să 
3.0 prilejuiască notarea impresiilor; vederea unui animal. o descriere; 


" ' -necesitatea comunicării ocazionale, alcătuirea unui bilet sau a unei 
-< scrisori; cumpărarea unei case, întocmirea feluritelor acte etc. 


20775 Degi este greu de acceptat în întregime, mai ales opinia lor privitoare 
la campunerile libere, nu putem ignora parametrii cei mai reprezentativi 
Sl în acelaşi timp cei mai valoroşi ai acestei contribuţii, anume incercarea 
de tratare completă şi clară a problemei, considerarea legăturii necesare 
intre compuneri şi viata reală a copiilor. precum şi ancorarea propriilor 
opinii în teoriile progresiste din pedagogia contemporană lor. 


FProgresul realizat în predarea limbii románe de invăţămintul nostru 
primar în perioada interbelică poate fi admis in afară de orice îndoială. 
„după înfăţişarea atitor aspecte semnificative. Foarte concret vorbind, 
7"; descrierea gi adoptarea unor noi metode de învăţare a scris-cititului, 
||; precum şi consacrarea metodei mixte. in acelaşi scop. rezultată din 
“combinarea altora într-o formulă mal economică sub aspectul timpului şi 
^. efortului şi mai justificată în planul logicii pedagogice: abordarea şi 

^ experimentarea. riguros motivată a diferitelor scheme metodologice. in 


domeniul citirii, memorizării, liberei reproduceri. gramaticii. ortografiei. 


^'^ ” punetuafiel, compunerii; debarasarea în cea mai buna măsură de dialogul 
... intultiv gratuit gi mai ales adoptarea opiniei ca în fiecare lecţie de citire să 

- | se respecte cu strictețe conținutul ei nominalizat. deci împotriva alunecării 
min considerații detaliate aparținătoare domeniilor tangente, ceea ce i-ar 
1.0; denatura specificul şi ar impiedicao să-şi realizeze scopul; reluarea şi 
„5... incercarea de precizare în continuare a tehnicii de însusire a ortografiei şi 
„+... =: punetualel prin exercifiu; punerea gramaticii, prin conţinutul el şi prin 
modul de predare, în legătură cu viata concretă a copiilor, iar prin 
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dificultate, “da insugiris:pelhckcgice ale vrstebr; In fue otita ae a 
. imprima un statut realist compunerilor după plan si a stimula. potenţialul. 
de exprimare al copiilor prin compuneri libere, iată tabloul rezumativ al 
„acestui: progres. Faptul cá lui Nisipeanu şi colaboratorului său le aparţin 
inițiativele principale, experimentările şi cu deosebire tentativa aproape . 


sistematică de fondare teoretică de pe poziţii critice, raționale lar nu E 


dogmatice, a diferitelor soluţii, mai ales în numele imperativelor scolii . 

active, şi că lui Fl. Cristescu şi I. G. Bratu le revine în continuare meritul . 

mai modest, dar real şi el, de popularizare şi impunere i în panut practicii 
a acestor îmbunătățiri, este tot un adevăr. 


Cum din text reiese, autorii preluau din tradiţie şi unele aspecte | a 


contradictorii, deşi dacă le limitàm la contribuția lui Nisipeanu şi Geantă,. 


rámin foarte puține. Alături de altele, tot nejustificate, impuse prin ht ir 


uz practic de către învăţători, ele se vor resimti pină la noi. 
| Cele conchise aici conturează cert imperativul că de la acest nivel de 
“împliniri şi incertitudini trebuie reluate. aspectele în cauză in etapa . 


următoare, adică în vremea noastră. ele fiind nişte repere sau premise LI 
obligatorii, care să asigure demersului aspectul de continuitate necesar şi : E. 
in acelaşi ea de N conferindu-i na aceasta o mai bună J 
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PREOCUPĂRI DE EPISTEMOLOGIE PEDAGOGICĂ 
. ome OPERA LUI GRIGORE a ipa 


* Se poate spune - - şi nu fără t cerul. că, da nivel * Grigore cS i 


Tăbăcaru este un pedagog. "uitat". O serie de încercări de a pune în 


circulaţie opera pedagogică a lui Tăbăcaru s-au făcut, dar ele nu au trecut = | 


..dincolo de limitele unor acţiuni locale. comemorative!.. 


Născut la Hemeiusi, judeţul Bacău. la 14 martie 1883, Grigore ` 
Tăbăcaru urmează Şcoala rr. de băieţi din Bacău (fiind coleg cu 
. Gheorghe Vasiliu-Bacovia) şi apoi . Şcoala normală de institutori dir 


Bucureşti, pe care o absolvă la Birlad in 1903. După un stagiu de cîţiva 


ani ca învăţător, Grigore Tăbăcaru se înscrie la Facultatea de filosofie din 
‘Bucuresti unde, in 1913, îşi ia licenţa cu calificativul "magna cum laude. 
Pe baza unei burse obținute, pleacă la studii în străinătate, obfinind - 
doctoratul în filosofie la Munchen cu teza Die Untersuchungen Binet" süber | 
die Psychologie des Denkens (Cercetările lui Binet asupra patus M3 


gîndirii). apreciată de Oswald Külpe. . 
în 1918, Grigore Tăbăcaru îşi trece examenul de docentá la Univer- 


sitatea din laşi cu lucrarea Problema personalităţii si este numit suplinitor . 


la conferinţa de Pedagogie socială şi legislaţie şcolară comparatã la aceeaşi 


Universitate. Din considerente diferite mu reuşeşte să se titularizeze la 
catedra de pedagogie la care fusese suplinitor şi se retrage, în 1923. ca . 


profesor de filosofie la Tecuci, iar in 1924. la Şcoala normală de învăţători 
din Bacău. În 1925, înfiinţează la Bacău "Ateneul cultural", publicaţie prin 


. eare Grigore Tăbăcaru se pen în viaţa culturală a urbei. » Intro: 


Dorma Sălăvăstru, Scoala Normală "V. Lupu” Iaşi. 


! în 1935 apare, la Bacău, lucrarea Omagiu prof.Grogore Tübácaru. Din partea elevilor. 


Treizeci de ani de activitate ştiinţifică. În 1973, cu ocazia implinirii a 90 de ani de la naştere, 
are loc, tot la Bacău, un simpozion dedicat lui Tăbăcaru, prilej cu care se editează, sub 
. coordonarea Institutului de ştiinţe pedagogice, lucrarea Grigore Tăbăcaru - o viajá inchinatà 
şcolii şi culturii româneşti, 
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activitate didactică de peste 30 de ani, Grigore Tăbăcaru a adus contributi 


E a nol, ea era în faza de plonerat. : 


" deosebite in cercetarea pedagogică şi psihologică, într-o vreme în care. la 


5 85 -Marele dascăl al neamului - l-am mumit pe Nicolae Iorga - afirma: De 
multi ani l-am cunoscut pe acest pedagog zelos, care este legat de şcoală, 
mu prin consideraţii de carieră, nici prin dorinţa aşa de răspindită astăzi, 
de a parveni, ci printr-un sincer gi statornic devotament”. Multe din 

Co buerările lui Grigore Tăbăcaru, ce abordează probleme de covirgitoaré — 
< ^ smportanţă pentru destinele şcolii şi ale educaţiei, ramin astăzi necunos- 
dute publicului larg şi chiar cititorul interesat poate ajunge cu greu la 


„.. sursele gândirii pedagogului băcăuan | | | 
Il. Unele aspecte ale gindirii pedagogice a lui Grigore Tăbăcaru cum 


» n ar fi problema didacticii experimentale, principiile şi problemele şcolii 
„active, protecţia şi ocrotirea copilului au fost reliefate de către cercetarea 
' pedagogică”. Interesul, circumscris analizelor la care ne-am angajat. 1 


 . constituie o serie de probleme care. după cit cunoaştem. nu au atras 
` atenția celor care s-au aplecat asupra operei pedagogului băcăuan, poate 

i pentru că ele nu transpar din titlurile lucrărilor autorului sau nu sint 

i. explicite ci mai mult implicate de alte aspecte predominante. 

Aria acestor probleme ar putea constitui ceea ce pedagogia modernă 


numeşte epistemologie pedagogică. in calitate de epistemologie de ramură, 


— epistemologia pedagogică ar putea fi considerată un discurs asupra 
-. ştiinţelor. educaţiei, asupra modului de constituire. structurare şi sis- 
iematizare a acestor ştiinţe. Ea ar avea drept demersuri similare metalo- 
gica (ca discurs asupra sistemelor logicii), metamatematica (ca încercare 


o explicativă asupra matematicii) etc. 


_ Pentru Grigore Tăbăcaru, problema care se pune cu acultate este con- 
stituirea unei didactici ca ştiinţă axată pe viata şi experienta scolarului. 


-Intreprinderea nu e nici la indemina oricui şi nici lipsită de prime} dii. Dacă 


pentru ştiinţă in general, Francis Bacon a vorbit de "idoli" ca obstacole in 
^. calea cunoaşterii omeneşti. Grigore Tăbăcaru pune în evidenţă anumite 
=. "prejudecăți" care se constituie in tot a itea impedimente în calea ştiinţelor 
“pedagogice: : arti ct 


pei 2 Dintre lucrările jui Grigore Tăbăcaru menţionăm: Caracter (1903), Problema şcolii 
active (1924, 1927), Didactica (1928), Problema. personalităţii (1920), Noţiuni de pedagogie 
(1928), Didactica experimentală (1935). m 
m Nicolae lorga, Oameni care au fost, Bucureşti, Editura Militară, 1975, pp. 247-245, 
retipărit din "Neamul românesc”, anul XXXIV, nr. 62, 19 martie 1939. | 


bes em in vedere contribu iile din volumul omagial apărutin 1973 precum gi intervențiile 


| recente din "Revista de pedagogie” semnate de Dumitru Muster şi Tiberiu Căliman. - 
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2 prima gi cea mai greu de învins se pare că este ideea că i idom xs lul 7*7 
educaţiei se pricep toţi. Avem aici o atitudine dintre dé ina regietahae on. TN 
care o societate o poate avea faţă de capitalul ei cel mai de pret: generatia ^. — 
tînără. Riscul este cu atit mal mare cu cit, pricepindu-se toți, îşi pierde Wa ic 
sensul orice specializare în domeniul educaţiei, încât chiar științele ce ge 


. conturează în jurul acestui domeniu nu-şi mai au justificarea. Grigore 


: Tăbăcaru atrage atenţia că "aproape fiecare educator, dacă nu flecare orn. (| 
se crede priceput, in chip absolut şi cu pornire lăuntrică de-a căuta să-şi . 


impună ideile asupra creşterii generaţiilor tinere“ 5:9 12ʒ : : 


b) o a doua prejudecată, poate la fel de primejdioasă, este aceea cá ori- 


. ce ştiinţă care ar avea ca obiect educaţia tinerei generaţii ar sacrifica, ab 
educaţiei se preocupă de prezentul activităţii didactice numai în măsură 


în care acesta este relevant pentru desprinderea unor concluzii ce ar viza | - 
viitorul activității educaţionale. Dar, din moment ce chiar reprezentarea: 


' viltorului este diferită de la un ginditor la altul, de la o societate la alta sau 
de la o concepţie pedagogică la alta, atunci şi soluţiile nu pot fi unice şi 
inatacabile, ci, dimpotrivă. multiple şi permanent supuse criticii ! Dificul- 
^ tüfile cresc dacă avem în vedere că predicțiile din domeniul ştiinţelor edu- 


catiel mu au acelaşi caracter de necesitate precum acelea din științele = : 


naturii; . .)) |. | | Jed j 
c) o serie de dificultăți pe traiectul intortocheat al constituirii ştiinţelor 
educaţiei apar din "acapararea" obiectului de studiu ai acestor ştiinţe de 


către altele. Uneori s-a considerat că pedagogia şi ştiinţele înrudite sint. 
exemple de “psihologie aplicată” [5:11]. În contextul interpretărilor. 
reductionist-psihologizante pot fi amintite numele unor Pestalozzi sau 
Herbert dintre pedagogi sau Fechner şi Wundt dintre psihologi. Nu de 


puţine ori. ştiinţele pedagogice au fost inundate de un biologism exagerat 
care a adus prejudicii insemnate înţelegerii actului educational ca unitate 

io-psiho-socială. Desigur că, ştiinţele contemporane şi-au delimitat 
obiectele de studiu şi cele ale educaţiei nu au făcut excepție. dar remar- 
cm că, încă din primele decenii ale secolului nostru, Grigore Tăbăcaru 
tine să remarce, pe de o parte. corelaţiile dintre aceste ştiinţe, lar. pe de 


altă parte, distincţiile dintre ele. "Sint inrudiri - corelajli - între ştiinţe - dar 
această înrudire nu trebuie să meargă pină a face confuzia dintre ştiinţe. 


cum ar fi cazul nostru, între educaţie şi psihologie" [5:11]. - 


III. Una dintre problemele de primă importanţă pentru cel care s-au - 
„oprit asupra diferitelor domenii cognitive ca ştiinţe constituite şi mature: 4 


| i cărți "Gutemberg", Bacău, 1935, 


by Grigore Tăbăcaru, Didactiea experimental. goolarul, vol. U. Tipografia şi Legătoria de 
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"> yäsfrint prea mult in domeniul științelor educaţiei ! De altfel, 


ai du i aaa iq 


1 îi <7. Angajat într-o reflecţie critică asupra propriului Gent. Grigore 
“Mes Tăbăcaru are in vedere analiza unor "metode noul de învățare". Desi gur ca 


terminologia oscilantă şi uneori rieadecvatá pe care o utilizează autorul - 
de dã seama de situaţia disciplinei în acea perioadă - ar putea pune sub 
^. semnul indoieli discutarea aspectelor legate de ceea ce autorul numegte 
^ .", "metode noui de învăţare” in perimetrul epistemologiei pedagogice. Totuşi, | 
7 . $4 remarcăm că Grigore Tăbăcaru face consideraţii interesante asupr | 
«v. impactului metodologic in structurarea disciplinelor teoretice. | 
Ua dintre aceste metode este "metoda întrebării” (sau "metoda 
1 40 8 erotematicá"). Ea igi are sorgintea in antichitatea greacă, unde a fost dusă 
iI Ja dimensiuni de-a dreptul impresionante de geniul socratic ! Întrebarea 
ces act didactic are acea virtute atit de mult ‘teoretizata in perimetrul 


`. pedagogiei: pune gindirea scolarului în activitate 1 A pune gindirea în 
^ activitate i se pare pedagogului bacauan a fi esenţa întregului efort 


didactic, Am putea spune că el anticipează in acest context ideile şi 


+ cercetările de mare anvergură realizate de şcoala psihogenetică de la 


Geneva sub conducerea lui Jean Piaget. 


Neindolelnic, metoda întrebării mu poate fi privită in mod unilateral. 


Ba igi atinge scopul numai intr-o strinsă interdependenţă cu celelalte 


metod ) la lucru activitatea didactică și cercetarea 
pedagogică. În acest sens, "metoda povestitoare", care, deşi nu este chiar 
atit de nouă, poate suplini din neajunsurile unui continuu dialog. Această 


metode pe care le pune 


"metodă are în vedere o serie de "terne" asupra cărora ne poartă oratorul şi 

min acest sens. se poate constata cá ea are virtuţi nebănuite: a) o temă. 

-provoacă asocieri de imagim în mintea auditoriului; b) o temă determină 

-căutare de raporturi între judecăți; c) o temă este un travaliu în vederea 
" . eonturürii unei viziuni proprii [5:56]. | | 


între metodele cu adevărat noi la care se opreşte autorul. două au o 


-importanță aparte: metoda funcţională si metoda structurală. În ultima 


“instanţă, metoda funcțională se constituie ca un răspuns la întrebarea: 
| “Ce funcție are un anumit element într-un sistem din care el face parte ? 
Prezenţa metodei in analizele realizate de Grigore Tăbăcaru ni se pare sem- 
--- nificativă privind "situarea la zi” cu problematica europeană a domeniului. 
Desigur că încercările lui Tabacaru in această direcţie sint abia schifate 
“gi gováitoare, dar ele constituie primii paşi în domeniu şi de aceea nu pot 
. fi eludate. Ne perrzitem doar să atragem atenţia că de- abia functionalismul 
„contemporan şi structuralismul anilor '50 au pus cu insistenţă problema 
raportului dintre element şi sistem, dar aceste aspecte nu par a se ü 
RA gd probabi cà 
u ar trebui să mire prea mult "rezonanța" europeană a gindirii autorului, 
.^ . din moment ce chiar teza sa de doctorat abordeaza o temă care de-abia işi 


132 


Scanned with OK EN Scanner 


făcea debutul în psihologia secolului nostru. Tăbăcaru va conchide că 


"metoda funcțională este o metodă sintetică, sinteza tuturor elementelor 


în vederea unel adaptări - în vederea unui scop, a unei funcțiuni. Metoda : 
funcţională se întreabă pentru ce toate elementele lucrează într-o anumită. — - 
dlrectiume şi mu in alta gi se caută a se descoperi toate resorturile care dau 


impulzie întregului mecanism” [5:70). 
Spre deosebire de metoda functional care este sintetică, metoda 


„structurală este analitică pentru că ea are în vedere desluşirea părţilor 
componente ale fenomenelor, proceselor, ocupindu-se cu tehnica E 
„operaţiilor mintale. influenţa kantiană este sesizabilă în această distincție - 


şi în precizările care decurg din detagarea analiticului de sintetic. 


"În contextul preocupărilor de metodologie a ştiinţelor pedagogice, — 


Grigore Tăbăcaru are in vedere şi metoda testelor. Preocuparea autorului 
este aceea de a degaja modalitățile de constituire a enunpurilor ştiinţifice in 


acest domeniu, enunturi ce ar constitui baza ştiinţelor educaţiei. Testul 
face parte din categoria metodelor experimentale şi el are un scop practic, 
aceia de a contribui la ameliorarea situaţiei şcolarului şi a şcolii. Testul se 
transformă - prin determinarea diferitelor grade de dificultate a întrebărilor 

- într-o grilă la care se opresc - pe diferite trepte ale ei membrii egan- . 
tionului cercetat. În viziunea lui Grigore Tăbăcaru. testele. ar avea. 
următoarele virtuţi practice: a) individualizează invátámintul; b) controlea- : 


ză cunoştinţele cistigate; c) diagnostichează punctele slabe şi lipsurile; d) 


cercetează invütümintul prin remedierea părţilor slabe; e) corectează şi 


. determină metodele didactice cele mai potrivite [5:78]. — 755 
într-un articol publicat în 1905 şi intitulat Noile trepte formale ale 


unei lectil (observă, cugetă, aplică). Grigore Tăbăcaru se opreşte asupra 


unei probleme mult mai discutate in pedagogia începutului de seca XX şi _ 
care îşi avea originea în gindirea herbartiană. Este problema "treptelor for- 


male ale unei lecţii". adică acele "unităţi metodice” care să determine frag 
mente ale materiei invàátámintulut". În gindirea herbartianá aceste trepte 
se constituiau pe traiectul "observaţie - cugetare - aplicaţie”. Tăbăcaru 
consideră că "in aceste trei acţiuni se găsesc toate operaţiile care merg de 


la senzaţie la acţiune. trecind prin trei stări sufleteşti: inteligenţă, 


sensibilitate şi voinţă” [6:36]. 


într-o cercetare asupra didacticii”, Grigore Tăbăcaru se opreşte 


asupra aspectelor legate de constituirea acestela ca demers ştiinţific, 


"O Grigore Tábácaru, Noile trepte formale ale unei lecţii (observă, cugeid, aplică), in 


“Scoala”, anull, nr. 1, 20 aprilie 1905, pp. 4-6, reluatin: Grigore Tăbăcaru, Scrieripedagogke, 


Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1979, pp. 35-36. 


7 Grigore Tăbăcaru, Didactica; Tipografia şi Legătoria de cărți "Rapid", Bacău, 1928. 
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cer a PaA blech metodele şi ştiinţele dia PORN 

^. -didacticil. Din punctul de vedere pe care ni l- am asumat în analiza de față, . 
d “o importanţă deosebită au investigaţiile realizate de autor cu privire la 
"^" metodele şi ştiinţele ajutătoare ale didacticii, precum gi cele legate de ceea ` 


ce Tăbăcaru numește "didactica logică”. 


Discutiſle în jurul metodelor didacticii au oscilat de la claustrarea in | 
ss patul procustian al unel singure metode, considerată infailibilă, la o 
^" . eoncepfie ce se orientează spre un "misticism didactic” [8:21-22] care 
susţine tnutilitatea unei metode şi apelul la "intui[ia" şi "inspirația" 


educatorulul. În acest din urmă sens, Tăbăcaru arată cá "a preda 

> inseamnă să trăieşti citeva clipe, să te consumi în subiectul pent, să 
^. încerci emoțiile care trebuie să le provoci in elevi", 

^. . În ansamblul metodologiei didactice se analizează rolul experimen- 

tului didactic în calitate de demers prin care se pune in evidenţă "faptul 


pedagogic” încalitate de "fapt ştiinţific”. Experimentul didactic are ca punct 


de plecare activitatea şcolarului gi multe aspecte ale didacticii sint 
“accesibile experimentării: metodele de invățărint, ‘orarele | gcolare, 


B programele de invátámint etc. 
7 În privinţa "didacticii logice”, autorul are in vedere aspecte legate de 
valoarea cunoştinţelor. Se dintinge cu fineţe intre valoarea unei cunoştinţe 
în raport cu altceva (valoare socială. valoare economică, valoare politică; şi 
| valoarea ei în sine (independentă de loc gi de timp). . | 
Lu VNV. În contextul discuţiilor asupra metodologiei ştiinţelor educaţiei. 
| Grigore Tăbăcaru atinge două probleme. prin excelență aparjinind 
.—. epistemologiei în general şi epistemologiei pedagogice i in special: conceptul 
é de înțelegere şi conceptul de explicaţie”. 
|  Ínjelegerea este - aga cum rezultă din scrierile lui Tăbăcaru - situaţia 


mn care "insági gindirea este aceea care creează imaginea existenței, a 


. conţimatului şi a semmificării obiectului" [5:65]. A avea cunoştinţe nu 
..-- înseamnă în mod implicit şi a înţelege pentru că "adesea cunoşiinţa este 
-. © imagine memorată, fără existenţă, conținut şi semnificaţie”. G: 
Tăbăcaru subliniazácu pătrundere că îndeobşte indivizilor nu le lipsesc 
cunoştinţele - unora chiar le prisosesc - dar le lipseşte ceva mult mai de 
preţ, care constituie însăşi esenţa gindirii: raporturile dintre cunoştinţe. 
Semmificarea este aceea care stabileşte legăturile de valoare dintre 
E N De aceon, deoarece la nivelul qolaritiit adeseori scapă 


Po * Grigore Tăbăcaru, Noţiuni de pedagogie, Tipografia "Rapid", Bacău, 1928. 
E 9 Ò analiză a raportului dintre explicaţie şi injelegere, realizată In contextul epis- 


ra temologiel generale, şi © sistematizare a tipurilor de explicaţie ştiinţifică la: Teodor Dima, 


`.. Explcatle şi infelegere, Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, Pucureşti, 1980. 
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CCCFCCCCTꝓTCCCCCCCC dea ce în 
gindirea copilului-şcolar cu raporturi nesemnificative, neesenţiale cărora 


li se acordă un rol primordial. : 


După Grigore Tăbăcaru, înţelegerea ca act al gindiril se constituie din 
douü elemente componente [5:68]: pe de o parte explicarea, lar pe de altă T 
parte aprofundarea (semnificarea sau sümbolizarea). Există o legătură 
indispensabilă între cele două componente care constituie acest tot 
cognitiv” care este înţelegerea. Explicarea este un mijloc de cunoaștere şi 1 
' inseamnă "stimularea funcţiilor mintale, immpresionarea, sugestonarea, 
_. judecarea, demonstrarea - cu scopul de a clarifica, a lumina, a pricepe şi 
a rationa. Înseamnă a formula o judecată ipotetică şi a căuta legăturile 


cauzale” [5:68]. 


Tăbăcaru are in vedere trei categorii de explicaţii ştiinţifice. in 
domeniul ştiinţelor pedagogice: explicaţii cauzale ("cine determină o. . - 
: anumită reacţie, un anumit efect ?"). explicaţii funcţionale (ce rol joacă . 
anumiţi factori în producerea unui anumit efect ?"), explicaţii finale (ce 


scop se urmăreşte printr-o anumită activitate ?"). . 


Spre deosebire de explicaţie, aprofundarea (simbolizarea) este aceea - 


care stabileşte relaţiile de valoare între cunoştinţe. Grigore Tăbăcaru are 
grijă să stabilească distincţiile dintre cele două componente ale înţelegerii: 


"explicarea apare ca un metod de a cunoaşte; este metodul prin care se | 
obţin cunoştinţe clare, pe cind valorificarea şi semnificarea (care constituie 
aprofundarea. n.n. D. S.) este un metod de sintetizare a cunoştinţelor” . 


[5:69;. 


importanţă aparte au enunturile care se regăsesc la nivelul "ştiinţificului . 


Aceste enunturi se conturează în legătură cu sistemul de valori pe care-l 


propune o disciplină ştiinţifică sau alta. | 


Conceptul de valoare este esenţial pentru orice disciplină ştiinţifică şi 


din această cauză fiecare a pus accentul pe anumite valori: valorile morale . 
(în etică). valori artistice (in estetică). valori sociale (in sociologie). valori 


materiale (in economie). Conţinutul noţiunii de valoare este explicat - în 
unitatea şi diversitatea sa - prin părţile sale constitutive: cerinţe, norme, 
judecăţi. idealuri. fnotdeauna şi peste tot valorificarea acţiunilor omeneşti 
(adică tendința lor de a se prezenta ca valori) s-a realizat in cadrul 
relațiilor interpersonale, sociale, pentru că, aşa cum subliniază Grigore 


“Tăbăcaru, "judecata societății influențează gustul. conduita gi cr eşterea 


generaţiilor” (8:35). 


Grigore Tăbăcaru distinge între valorile reale (care sint legate de 7 
bunuri gi necesităţi) şi valori ideale (in care actioneaza conştiinţa ca 


element al valorizării). În domeniul ştiinţelor educaţiei vom avea de-a face 
atit cu enunturi privitoare la valorile reale cit şi cu enunjuri referitoare la 
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valorile ideale. Aceste emunțuri vor fi diferite. Cele care se referă la valorile 
reale vor constitui ceea ce in analiza logică a limbajului ştiinţei poartă — 
numele de “enunturi de existență”, iar cele care se raportează la valorile - 
ideale se vor numi "enunfuri de valoare". | "M | 
' Dinstineţia dintre cele două categorii de enunţuri este relevantă din 
punct de vedere al valorii lor alethice. O propoziţie de forma "Elevii sint in 
clasă" este un "enunț de existenţă" şi el poate fl încadrat in cele două 
dimensiuni alethice: adevărat şi fale. În exemplul "Elevul X este inteligent” 
+ qvem de-a face cu un "enunţ de valoare" şi el poate lua mal multe valori 
- glethice pe traiectul cuprins între adevărat şi fals: foarte adevărat. destul 
de adevărat, puţin adevărat etc. | | 
“Grigore Tăbăcaru subliniază esenţa valorilor ideale şi deci a enun- 
turlor care au în vedere valori. El consideră că "aprecierea lor se schimbă 
- după epocă. Într-un timp anumite valori sint mai prefuite ca altele (..). Va- 
“jorile ideale sunt supuse curentului timpului: cele sensibile se schimbă 
.. matpuţin ca cele estetice, cele estetice mai putin ca cele ale gindirii;adevă- 
- rul se schimbă cu falsul, dreptul cu nedreptul. Ceea ce era ieri adevăr, 
astăzi este fals, ceea ce era ieri drept. astăzi poate fi nedrept” [8:41]. 
© .''' Valoarea se aplică la ceea ce trebuie sa fie. lar descripţia la ceea ce 
este adică la fapte. Ştiinţele educaţiei, avind ca obiect al investigaţiilor 
„viitorul generaţiilor. sint. prin excelenţă. ştiinţe ale valorii. Ele intra, astfel, 
 încategoria acelor ştiinţe cu o misiune nobilă. pe care incă antichitatea le- 
a pus la baza formării omului: logica (are in vedere adevărul ca valoare). 
morala (binele ca valoare). etetica (frumosul cavaloare). 
| Dacă se face o comparaţie intre ştiinţe se constată că unele dintre ele 
formulează legi sau judecăţi asupra realităţii, pe cind altele. numite 
normative. formulează precepte gi norme adică judecăţi de valoare. 
"Pedagogia nu se mărgineşte a constata care este educaţia dintr-o epocă: 
“cu aceasta se ocupă istoria educaţiei. ci contribuie să sugereze o anumită 
“valoare în comparaţie cu altele” [8:43]. | 
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TOMA A COCISIU: ŞCOALA E EXPERIMENTALA | DE LA BLAJ 
| - O activitate VER v 


| Publicá mai jos o evocare a activităţii pedagogului transilvănean Toma 
Cocişiu (1887-1980) primită din partea fiicei sale, Elena Moldovan, fostă 
profesoară de pedagogie la vestita Şcoală Normală a Blajului. În scrisoarea . 
trimisă, domnia sa arată că, deşi în cercetarea experimentală întreprinsă de 
neobositul pedagog transilvănean ar putea exista "o serie de lacune au 
imperfectiuni legate in mod implicit de caracterul de pionierat al activităţii”, 
aceasta merită să fle cunoscută şi studiată. Nutrim speranţa că specialiştii noştri 
vor găsi timpul cerut pentru o deplină punere în valoare a imensului volum de 
documente gi scrisori Mace de eminentul patriot şi om de şcoală care a fost Toma 
Cocisiu. 

Coordonatori. 


“Născut in comuna Vad, judeţul Braşov, in anul 1887, 28 august, din 
părinţi țărani. a fost al treilea copil din cei cinci pe care i-au avut 
Gheorghe si Ana Cocişiu. Toţi copiii, la staruintele mamei lor, au facut - 

şcoală în satul lor, ea însăşi invafind să citească şi să scrie alături de ei. 
Se spune că era o ţărancă tare “isteat&" şi care şi-a dat seama ce 
înseamnă să ştii carte. 

A urmat gimnaziul la Braşov şi apoi Institutul de Pedagogie din * 
făcind parte din prima promoţie a acestui institut. 

Încă din timpul cînd era elev la Institutul de Pedagogie il preocupa în 
mod deosebit universul copiilor cărora urma să le fie dascăl şi indrumator. 
Elev fiind scrie primele articole in revista "Foaia scolastică” condusă de 
profesorul sáu loan Fekete Negrutiu (Apar în indicele alfabetic al publica- 
fillor din revista "Foaia scolastică" pe anul I-X, 1899-1908). 

Numit învăţător în Pianul de Sus, judeţul Sibiu este apoi transferat 
la cerere in comma Panade din judeţul Alba. Aici a început a-şi sis- 
tematiza ideile, teoriile pedagogice şi psihologice, etice şi estetice ce se 
vehiculau în acel timp, dindu-le forma cerută de educarea copilului, 
viitorul om care se forma şi de care se simţea răspunzător în faţa 
societăţii. Monologhează şi dialoghează cu mult curaj. iar concluziile le 
aşterne pe hirtie sub formă de eseuri. articole în revista "Foaia scolastică”. 

_ Această revistă pedagogică a jucat un rol important în lupta poporului . . 
 román pentru dezvoltarea sentimentului national şi in lupta lui pentru . 
unire. tn ais numár, rent la 10 ianuarie 1899, loan Fekete Negru 
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„: seria: "ne insufletegte înființarea unei fol pedagogice unde vom avea sä ne 


" dezvàluim ideile, să ne comunicám experienţele ŞI să ne plingem necazi- — 
. Hle zilnice. Aici vom avea teren deschis pentru otellrea forţelor: noastre — 
: :' spirituale. Această foale are să fle un arsenal la al cărui cămin | 
> Ane&reat şi învăpălat să ne putem repara gi ascuţi armele de luptă. 
Articolele scrise de Toma Cocişiu au fos apreciate la justa lor valoare, iar ` 


pururea 


in anul 1909 îl vedem trecut în comitetul de redacție alături de lon 


|. Agârbiceanu, Alexandru Clura, Teodor Muregan, ultu Malor, Ştefan Pop. 
dr. Valeriu Seni, dr. Octavian Prie. | $: 


Între anii 1911-1914 Toma Cocigiu trece munții şi urmează cursurile 


4 de vară de la Universitatea populară de la Vălenii de Munte condusă de 


„marele nostru istoric Nicolae Iorga. Trece clandestin frontiera prin Valea 


„Cucului (Predeal) cu mai multi ardeleni: Octavian Goga, Nicolae Negrutiu, 
N. Nicolescu ş.a. | ie $ 


În romanul autobiografic Jocul faptelor (in manuscris) descrie cu mult 


patos peripeţiile unei treceri clandestine prin Valea Cucului reuşind, ca-n 
.. orice trecere clandestină, să fle prins, arestat şi închis, dar foamea de 
, cultura, dorința de a călca pe pamint românesc liber, de a-şi intilni frații 
<o „români a învins pina la urmă şi a izbutit să ajungă la Vălenii de Munte. | 
Aci audiază minunatele şi eruditele cursuri de istorie a patriei şi istorie 
„„ universală ținute de profesorul Nicolae Iorga şi de alți profesori din 
. Bucureşti şi Iaşi. Cursanţii erau veniţi din toate părţile: Transilvania. 
.. Bucovina, Basarabia, Banat, Moldova. T LUE 


Pe lingă predarea istoriei patriei, a istoriei universale, a istoriei artelor. 


„mulţi profesori de la Bucuresti şi Iasi au ținut cursuri de pedagogie. 
. psihologie, estetică, etică, accentuind ideea că este necesar ca unirca 
„politică teritorială să fie urmată de unirea in sistemul de organizare a 


învăţămîntului, de realizarea unui sistem care să consolideze cit mai bine 


a această unire; un sistem cit mai democratic care să cheme la o viata 
.- independenté naţională pături cit mai largi, un sistem de invátámint care 
. să înfăptuiască acest lucru la nivelul civilizației contemporane. - 


La aceste cursuri a cunoscut şi cercetările şi experimentările lui 


Wundt. Neuman, Alfred Binet, doctrina Foerster. Tot aici a cunoscut 


activitatea prodigioasă a profesorului universitar Vladimir Ghidionescu 


are a participat la primul congres de pedagogie de la Bruxelles în anul 


1912 şi cu care mai tirziu T. Cocişiu a colaborat la înfiinţarea in ţara 


„noastră a aşa-ziselor “grupe autonome de educaţie noua" afiliate la Liga 
„internaţională de educaţie nouă cu sediul la Londra şi fondată de marele 


pedagog A. Ferrière. . i | 
Interesante şi instructive au fost pentru T. Cocişiu şi concluziile 


B profesorului S. Antonescu care se ocupa intens de psihologia pedagogicá 
| in legătură cu psihologia experimentală. (Remarcă făcută şi de Buletinul 
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O dată cu Marea Unire, în anul 19 


l Seminarului pedagogic universitar”, Bucureşti, 1914. I. p. 833. 


19, noiembrie, Toma Cocigiu este 


numit directorul Şcolii de stat din Blaj. Poporul nostru unit într-un mare 
stat national, după atitea veacuri de zbucium de la plămădirea lui, trebula’ 

| „să pornească cit mai repede la înfăptuirea unor reforme şi acțiuni cultura. 

le: ridicarea ţarănimii din întuneric la lumina dătătoare de viață nouă, or 


mai temeinică a şcolii, mãretul templu de cultură spre care era 


chemată întreaga suflare românească ş.a. Se impunea cu necesitate o o 


şcoală cu o educaţie întemeiată pe fondul propriu al sufletului românesc. 
Era necesar ca invájámintul să corespundă stării de lucruri din Romania 
întregită [inind seama de experienţele trecutului cit şi de progresele şi 


' transformările realităţii pe plan mondial. 


Prima problemă care s-a impus a fost unificarea învățămîntului. in 
Ardeal lipseau manuale de limba română. La indemnul lui lorga, T. Cocigiu 
a editat multe dintre primele manuaie în limba română de după unire: 

.. l. Abecedar. - în colaborare cu Gavril Precup - Editura "Tipografia 
Seminariala", 1921; N Ani tk , i 
2. Carte de citire cL Ii - Editura "Tipografia Seminarialä", 1922; 

3. Carte de citire cL III - Editura "Tipografia Seminariala", 1922; 
_ 4. Carte de citire cL IV - Editura "Tipografia Seminarială”, 1922; 
S. Geografia cL III/IV Editura "Tipografia Seminarială", 1923; 
6. Istoria RomáànieicLII/IV Editura "Tipografia Seminarialé", 19233 
7. Fizica şi chimia cL IV - în colaborare cu I. Pop Cimpeanu, 1923 

8. Ştiinţele naturü cL IV Editura "Tipografia Seminarisià", 1923. 

Pentru dezvoltarea şi întărirea sentimentului national şi a stegamen- - 
tului față de tradiţii a scris Poveşti şi legende (Editura "Tipografia Semina- - 
rial", 1924). Legendele românilor, partea I gi II (Editura "Tipografia Semi- 


 nariselá", 1924) şi Poveşti din natură, apărută în Editura "Semán&torui" din 


Arad, 1924. | Rf S nus D | 
O altă problemă deschisă o constituie cadrele didactice. Ele trebuiau 
informate şi mai ales formate pentru realizarea unor deziderate impuse de 
întregirea României, de noua viaţă culturală, politică, administrativă şi 
economică. : dj : À Jats | 
Este o afirmaţie veche, şi azi cu aceeaşi încărcătură psiho-sociologică, 
cum că în şcoală se formează caracterele şi puterea de muncă, ele 


. constituind cel mai preţios tezaur al unei naţiuni. Pentru noi, românii, 


şcoala, educaţia in general a avut şi are o şi mai mare semnificaţie decit 
pentru cei din Apus şi asta fiindcă poporul român a fost timp de veacuri. 
rob pe pămintul lui şi din lipsă de cunoştinţe a facut ca pămintul ce l-a 
fost dat in proprietate să nu fie in stare să-l dea pe deplin tributul. Deci, 
mai mult ca oriunde. şcoala in România întregită a avut un rol de mare 


importanţă: să pună în mişcare toate puterile sufleteşti şi trupeşii cu cerci 
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poporul nostru a fost înzestrat nativ cu prisosință. qoe qus | 
^. Dar, aceste forte nu puteau fi valorificate într-o şcoală unde se urmă- 


E A rea în mod exclusiv dezvoltarea intelectuală, impovárindu-se memoria ele- | 


vllor eu o sumedenie de cunogtinfe fără legáturà cu viaţa. Metoda de pre- 


zi “1... dere era in mod exclusiv cea pozitivă şi ea reducea activitatea elevilor la 
“2 « rolul de spectatori pasivi, ceea ce contribuia prea puţin la dezvoltarea lor 


2 2g. gi la pregătirea lor pentru munca de ridicare a țării şi a poporului. | 
we Toma Cocişiu cere "o şcoală românească pentru români, iar principiile 


DAT cle să nu fie scoase din cărţi străine cum se face de obicei pentru a 
' ^. impresiona lumea didactică, ci din realităţile româneşti, din adincimea 
ee ^ forţelor sufleteşti care zac latente” (în revista Amicul şcoalei”. 2 din 1928). 


Supuse unei analize exigente, procedeele şi metodele tradiţionale se 


1.» dovedeau necorespunzătoare, Toma Cocişiu incepind prin a lupta pentru 
; «il introducerea unul spirit nou în educaţie, adecvat fiinţei în formare. 
copflului. Ceea ce l-a ajutat în munca lui de cercetare şi mai ales de 

“experimentare în. clasă a unor metode active a fost faptul cá pe plan 


ve mondial se dezvolta in acea perioadă o vastă mişcare pedagogică, o 


reformã radicală sub denumirea de "educaţie nouă” sau de şcoală activă”, 


0 adevărată revoluție copernicană. Se căuta şi se introducea un proces 


|. didactic caracterizat printr-o mare flexibilitate, prin dinamism gi spon- 
‘taneitate, prin satisfacerea trebuinfelor elevilor. Această orientare nouă 


ee ‘viza ansamblul tuturor elementelor care intră in conceperea şi des- 
. ^.  făgurarea lecţiilor: orare, programe. material didactic. stilul de muncă al 
-= educatorilor care reprezintă liderii şi organizatorii proceselor de predare- 


5 învăţare; se urmărea ca ei să devină indrumátori care îi ajută pe elevi ca 


1 prin forţele lor proprii să-şi insuşească cunoştinţele. să facă muncă de 
.'.. cercetare, să participe la căutarea adevărurilor, să întrebe, să facă referate. 


Ca şi în celelalte domenii de gindire şi in cel al pedagogiei lucrurile au 
evoluat în două sensuri: uneori inovațiile au fost intimpinate cu en- 


tuiasm. jar unii s-au aruncat fără prea mult discernămint in viltoarea 


.^* curentelor noi; alteori inovatiilor li s-a opus o rezistenţă mai mult sau mai 
“puţin făţişă. De altfel, toate reformele din toate timpurile au fost însoțite 

de frămintări. de lupte şi de ezitări. - 
Au început a se face confuzii între şcoala activă şi şcoala muncii şi 
9 75 aici Toma Cocişiu, bazat pe o vastă experienţă şi pe cercetări în domeniul 
pedagogiei şi al psihologiei a arătat că "şcoala activa nu înseamnă şcoala 
-munc manuale, săci atunci toate şcolile de meserii ar fi prin definiţie şcoli 


-| active. Poti face numai lecţii teoretice şi ele să fie active şi poţi face numai 


„lecţii de activitate manuală şi ele să nu fie active deloc. Şcoala activă nu 
e o invenţie nouă, proprie cuiva, nici o metodă nouă de a lucra. o tehnică 


de ar putea să scurteze timpul fizic ori să ugureze efortul intelectual; 


g 'gcoala nouă e un spirit nou, o orientare nouă, e munca colectivitátii şi toţi 
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| VVV care 
departe de a fi gata, e acum doar plărnădeală”. ("Amicul scoalei", 22, 1928). 
Toa De altfel, Toma Cocigiu a urmărit cu perseverenţă evoluția acestei pe- IW 
dagogii noi care a ajuns la maturitate sub impulsul viguros a unor mari. ` 
cum au fost John Dewey, O. Decroly. J. Piaget, Maria Montes- 
sori, A. Ferrière etc. În diferite reviste el scrie despre trăsăturile principale - 
ale acestor experimentări precum şi despre metodologiile folosite. Nu aa 
. ocolit nici disputa, dilema, cu atit mai mult cu cit era conştient cá noua © 
orientare este o cáutare gi nu o certitudine, chiar dacă venea de la un 
centru mondial. "Scoala are o infátigare în Elveţia, aita in Belgia, alta in 
America. alta în Uniunea Sovietică. Asemenea în România vom avea o > 
şcoală activă a noastră, proprie, specifică, neamului nostru". (‘Amicul  .. 
şcoalei", 25, iunte 1928). ti. AE 
După anii de cercetări efectuate la claselé V-VII şi după vizitele făcute - 
la Şcoala de la Blaj de profesori universitari, de inspectori şcolari din: 
minister şi de cadre didactice, Ministerul prin decizia nr.18141/1930  - 
. decretează şcoala de la Blaj "o şooală de experimentare". Experimentarea . 
este şi ea o creaţie, este cea care conduce din interior teoria. o contribuție" 
reală care lucrează în adincime. În cadrui unui experiment o idee 
pedagogică pozitivă. devine mult mai evidentă şi mai convingătoare decit 
o teorie prezentată in mod verbal. Este mai anevoios să aplici o teorie 11 
“practică decit să o elaborezi; în cadrul unui experiment lucrezi cu materia 
vie, cu elevul. de fapt cu o multitudine de individualitafi. Cum poţi să 
formulezi judecăţi sau norme fără a verifica în practică teoria ? - se întreba 
uneori Toma Cocişiu. Relaţiile dintre teorie şi experiment sint foarte 
. complexe şi ele merg de la acceptare la refuz, trecind printr-o gamă 
intreagá de sublinieri şi modificări. Realitátile şcolare mu acceptă decit 
. teoriile viabile. şi relevante. capabile să ducă la dezvoltarea elevilor şi la 
progresul educaţiei. Tocmai de aceea, experimentul verifică, adaptează, 
precizează şi îmbogăţeşte teoria. Torna Cocişiu a făcut acest lucru toată 
viata lui petrecută in Şcoala de experimentare de la Blaj. sustinind teoria - 
activităţii proprii a elevului şi a făcut ca această teorie să crească, să 
progreseze. să capete o coloratură etnică românească. 
| Experimentul refuză orice improvizație teoretică; nu numai că ideea 
E 3 nouă iese dintr-o dată, pe deplin conturată, ci ea parcurge un drum lung 
Et pină la concretizare, implicind un minuţios control. În notele de educator 
publicate in revista editată: de Şcoala de experimentare de la Blaj "Răsai 
Soare” - organul oficial al Şcolii de experimentare din Blaj. T. Cocişiu scria: 
"Vedeam bine cá un sistem de lecţii îmi scapă printre degete şi altul işi 
face loc; dar niciodată n-am consimţit la o abandonare de sistem pină nu 
E sint in posesia altui sistem tot atit de bine inchegat, dacá nu mai bine. 
t = Eram prins intr-un d cca din care numai pastures mea pentru pute- 
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ius suficteşti m-a scos la man  ('Rásei Soare". 9, 1932). a ro 
Cartea bilingvă scrisă de Toma Cocigiu Metodul actly şi creator - la l 

Pios e eee eee ee eee 1938) - 

gi. a fost primită cu mult entuziasm de presa de specialitate din jara noastră - 


1 din străinătate. Marele pedagog Adolf Ferriere îl face o elogioasă 
elogi prezen- | 


l a "Pour l'Ere nouvelle" [119, iulie 1936, p. 189}. | 

UR în anul 1937 apare Educaţia nouă în gcoald activă, là aceeași editură, dd 
Hn ca apoi in arnil 1941 să publice un nou rezultat al experimentului, de data d 
a asta de la clasele I-VII, cu titlul Scoala viitorului. Această carte a fost foarte 


Tu discutată in presa de specialitate cu toate că lumea întreagă era în plin 
iti război: totuşi dascălii îşi continuau ec ir ii şi dăruire munca 
A, lor la clasă. 


in anul 1936. T. Cocigiu prezintă un raport despre activitatea Şcolii 


HOP de experimentare din Blaj la congresul internaţional cin Paris. Acest raport 
a a facut obiectul unei deosebite prefuiri pentru şcoala românească, fiind 
"+ publieat pe prima pagină in revista "Pour l'Ere nouvelle" (8. 1936). De 

altfel şi ziarul "Universul" din acelaşi an mentioneazá acest eveniment. 


i : a Tată citeva fragmente semnificative din publicaţiile româneşti: ; 
-''.*. "Realizàrile Şcoli de experimeritare ne dau dovadà cá ea n-a L Bar o 


ks x I2 imitație a vreunei şcoli similare de peste hotare. Scoala de experimentare 
din. Blaj nu a imitat nici pe John Dewey, nici pe Ferrière, nici pe O. 
ch "Decraly" (Nicolae Albu - "Rásai Soare", 4, 1936). "Sistemul centrelor de in- 


teres propagat de John Dewey şi O. Decroly a găsit in Toma Cocişiu o apli- 


V d - . ceable deosebită Or. Nicolae Cretu. inspector general. "Rásal Soare'.5/1939).. 


- Putem probabil afirma că Şcoala de experimentare de la Blaj a deschis 


“o perspectivă fecundă. Aceasta a fost posibil după o îndelungată 8 
ceere a dus la formularea unor modalităţi de organizare a învăţării. avin 
OON, pen momente constitutive: 1) gea 2) prelucrare; 3) exprimare: » 


Pe baza acestei "legi a învăţării” cum o numea Cocişiu s-a elaborat : 


pa n inodél de lecţie şi un orar mobil. În jurul unei teme din viaţă aleasă de 

„++ “elevi, prin opțiune, din mediul natural, social, educatorul, irvăţătorul, 

profesorul conduce elevii la izvoarele ştiinţei şi tehnicii de unde ei culeg 

+: informații pe care le prelucrează. le exprimă personal, le confruntă în 

. . 5, comun, Dealtfel, acest mod al învăţării se răspindise în țarile anglo-saxone 
i el se asocia organic cu alte metode’. 


La Şcoala de-experitantaro de la Blaj. Tootti se desfăşurau pe baza 


xo : Ja : jum următoarelor momente: 


îl + 5) E Dalai e a dlui îi Vüldeanu, Educaţia la frontiera 
. eee dene Editura Politică, 1988, pp. 210-213. 
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. Bruner în lucrarea The Relevance Education -—1 b. rata 
tp de învăţare in cadrul căruia nahh ctm B pod — rae 7 
dat, ci trebuie descoperit de cel ce invatá. El considerà — frin. 
descoperire drept unicul generator al încrederii in sine, al efervescentei 
| intelectuale şi al motivării necesare susținerii rezolvării problemelor nd 
creatoare. La timpul său T. Cocigtu scria in Note de educaţie în revista 
RSA. Soare : "Imaginaţia şi inteligența lui sint puse mereu la încercare 
una furnizând ipotezele lar cealaltă se va strădul să le discute. Clasa a 
devenit pentru Cocişiu un adevărat laborator unde fiecare copil era un mie 
cercetător. urmind cursul savaritului în descoperiri iar la nevole cerind 
ajutorul celorlalți elevi sau al educatorului. Pedagogul T. Cocigi era 
. călăuzit de următoarele reguli specifice şcolii active şi învăţării în grupe $ 
micilansate de J. Dewey: Pe 8 


Facem prezentarea Şcolii de experimentare din Blaj cu preocuparea . 
' de a arăta de ce sint necesare şcolile de experimentare în căutarea unei 
IC noi orientări a sistemelor educative: "să arate in mic ceea ce se doreşte în 
ü mare spunea T. Cocişiu. Din tot ce a scris, din tot ce a experimentat la 
clasă. in mod concret, pe viu. se vede cá a fost cuprins de o stare ciudată 
- a sufletului, cum spunea Pascal. pe care o putem numi entuziasm, şi O 
|. Gneredere nelimitată în ceea ce făcea. ŞI această stare l-a stăpinit pină la 
| virsta de 99 de ani (25 mai 1986) cind a murit într-un accident. Se 
păstrează în arhiva familiei ultima faţă de caiet cu o scrisoare deschisă 
_ către redacţia "Revistei de pedagogie" din Bucureşti. | | 
Pm la cei 99 de ani n-a urmărit niciodată un succes imediat. A 
refuzat toate posibilităţile de a urca pe scare ierarhiei sociale. Imediat 
după primul război mondial a fost chemat ca redactor la ziarele înfiinţate 
după Unire. a fost numit inspector la Cluj; a refuzat totul. Cind poetul 
Octavian Goga a ajuns prim-ministru, T. Cocişiu i-a făcut o vizită la 
Bucureşti. A fost o întilnire plăcută; după o lungă conversaţie. Goga l-a 
“intrebat direct: id $ | ! adi ol 
Ce. mi ceri frate Toma ? De ce ai venit la mine ? 
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EPI E 
Uu ̈ moi v.a M 


; E 5 : à iei du-i succes pentru această şcoală care este, in final, ' sistemul nervos 
e al intregit naţiuni”, cum spun pedagogli de astăzi. 
e modestie sau din timiditate, ci a făcut-o cu sentimentul că are ceva de 


m d 24 „pe, de realizat, o nouă şcoală românească, o şcoală a viitorului. 


s oo interiorul coincide cu evenimentele calendaristice şi cu esenţa lor, sudura- 
8e produce. A primit postul de pedagog la Căminul de orfani din Bazna, 
a Uo udepul Sibiu. Aici a scris o carte A fost joc si nu bătaie (în manuscris). (07 


FBeuista inpütüminuilul activ. Primul număr apare la 1.1.1969, sub egida 
"- “Casei de Cultură Blaj. Această revistă a apărut timp de 10 ani şi a editat-o 


o lea adresat academicienilor, oamenilor de ' specialitate. revistei de 
i y e răspunsuri sau nu a primit răspunsurile aşteptate. 


5 să sau dintr-un articol recent apărut. nu o făcea din plăcerea de a polemiza. 
„ci o făcea cu sentimentul. de clarificare. de-a ajuta fiindcă stăpinea o 


PNE pentru trecutul gi pentru construirea viitorului educaţiei in patria noastră. 


| ptm elevul cu instrumentul de lucru, cum zicea Rouseau in Emil: “Tinere pro- 


ae munca pou pee goaia gi cultura românească. 


P pi fe 


Nite. ae ok wom spl ta Pose gl toot n | 


"i Goga a făcut o pauză mare gt i-a zis: pA i i 
- Eşti primul prieten care nu-mi ceri nimic personal. ŞI -a imbrăţigat 


A stat toată viaja la Blaj, la şcoala de experimentare. N-a făcut-o din 


După pensionare şi-a continuat activitatea dindu-şi seama că 
entul lui era actual în interiorul unei actualități interne şi atit cit 


Revenind acasă la Blaj a redactat revista Ars Discendi, cu subtithul de | 


dintr-o necesitate, aşa cum se confensează. La sutele de scrisori pe care. 


- pedagogie. pentru apublica momentele de lecţie activă pe carea practicat-o 
timp de două decenii la Şcoala de experimentare din Blaj nu a primit 


Toma Cocisiu. atunci cînd critica afirmaţiile unor teorii dintr-o carte 


“experienţă de două decenii la clasă, ceea ce spune mult. foarte mult 


| Într-adevăr. după ce parcurgi întreaga operă teoretică şi practică a 
“acestui pedagog, Toma Cocisiu. rezultă că experimentul de la Biaj a 
anticipat multe dintre principiile şcolii contemporane. 

1) Educaţia permanentă. Şcoala de experimentare de la Blaj înzestra 


fesor, eu nu-i dau lui Emil cumulul, ii dau aparatul de-a dobindi cunoş- 
 tinfele"; 2) A promovat conexiunile disciplinare bazate pe munca indivi- 
duală şi spontană a elevilor. pe satisfacerea trebuinfelor sau a intereselor 
— lor; 3) Profesorul nu trebuie să aibă rolul de transmifator de cunoştinţe, ci 
die conducător al elevilor in munca lor de dobindire a cunoştinţelor. 

_. “Chemarea din uitare a şcolii de experimentare de la Blaj pe care 
S profesorul Nisipeanu a numit-o "o Mecca a invájámintulul românesc” este 

. un exemplu pentru noua generaţie de ceea ce înseamnă luptă. curaj. 
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(Quee epee dn amets y us 


| Dumneavoastră, stimate domrule en — Văidearui păreţi | 

Weir pennt sau ca să imbünzim puţin expresia, „eee Vaio pa un : 
Jurdidare. Sau poate este o simplă impresie pe cure o lăsaji celor din jur din motivu 
că vă acaparenrd cai totul pedagogia, e arh c după. părerea urora, 

“ştiinţă mult controversată ? `- 

"Fără a evita colectivitatea caut şi singurătatea pentru a-mi regăsi gi păstra 
matca personalităţii, pentru a construi proiecte sau structuri ale unor lucrări sau 
a intelege mai profund unele situaţii. Altfel spus, nu mă tem să ramin din cind in 
cina singur, cu mine insumi şi astfel revin in colectivitate sau in activitățile . 
profesionale mai proaspát : sau imbogăţit sufieteste. De regulă mă plimb şi caut 
liniştea naturii. Poate mai curind decit un ins ingurat sint un ingindurat preocupat 
de 5 socio-umană. Dacă pedagogia inseamnă | metodologia formării 

omului pe baza analizei calităţii vieţii sociale şi a modelării vütorulni atunci ea 
constituie pentru mine o preocupare şi astfel o sursă de căutări, de interogalii, de 
satisfacţii dar şi de insatisfactii. Oricum, analizele şi căutările din acest domeniu 

| nu sint totdeauna surse de bucurii. Mă intreb, de exemplu, cit timp va trebui să 
treacă pentru ca la toate nivelurile societăţii noastre să se inteleaga profund şi să 
se aplice adecvat şi in toate imprejurările teza simplă şi fundamentală, enunțată 
de mulţi savanţi ai lumii acum trei-patru decenii şi asimilată ca axă centrală in 
programele UNESCO, pot vt căreia “dezvoltarea trece prin educaţie”, cu alte 
cuvinte, ştiinţa, tehnologia şi cultura se regăsesc in viaja socială şi devin forte ale 
„progresului numai tree cu temeinicie prin mintea şi inima oamenilor, formind 
atitudini şi aptitudini, subsisteme de cunoștințe, gi priceperi şi, îndeosebi, 

capacitatea inestimabilă a invăţării continue. 

; - Si ca o ilustrare a ceea ce susfineti ? 
ego Matte acra se IE tn dali 
80-100 de ani, şi cazul Japoniei, invinsă, demoralizată şi căzută — 
‘părea fără ieșire acum mai bine de 40 de e demarate și bann mere DUE | 
'asevărului că edueaţia transformă omul din sursă de probleme sau Bester in 
“arsă de soluţii, că prin educaţie omul devine participativ, inventiv, încrezător in 
“viitor, tpi od nin oo mei Je siii sen si qum i erei e ucs 
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bine concepută şi temeinic realizată este cea mai rentabilă investiție a societăţii - 
= contemporane, ea constituind o strategie cu "tragere hapgà". Astăzi culegem roadele 
.... investifiilor făcute acum 20-30 sau 40 de ani şi le culegem in măsura in care tim 
. : :sá punem în valoare competențele şi să asigurăm un cit mai deplin acord între 
ud codul etic al şcolii şi codul etic al practicii sociale. Am dat un exemplu, ain indicat ` : 
^, un subiect. Probabil o sursă a ingindurarii mele o constituie şi faptul că m-am 
-o obişnuit de decenii să construiesc proiecte sau modele şi astfel dezirabilul sau 
+ posibilul se constituie citeodată in termen de comparaţie atunci cind percep 
^s umite realități. | : vu P 4 
^. - Spiritul cărei culturi v-a influențat gindirea şi felul de a fi ? | 
Ca multi intelectuali români am asimilat, am trăit şi am situat cultura 
"românească in context european. În fostul Liceu militar din laşi (1936-1944) am 
a vut profesori eminenti, cu orientare democratică şi spirit deschis, buni cunos- 
` cători ai culturii Europei. Se studiau in acel liceu, timp de opt ani, ca obligatorii - 
- două limbi străine, franceza şi germana sau italiana, iar in anii 1941-1944 alături 
| de psihologie şi logică au apărut sociologia şi filosofia, ultima studiată pe bază de 
terte filosofice. În plus, se făceau două ore săptăminal de "educație moral. 
pa realizate pe bază de maxime şi de texte etice aplicate la viaţa clasei. Fiecare clasă 4 
APA îşi alegea, prin vor secret, un consiliu de trei al cărui președinte era diferit de 
.. premiantul claseiam fost ales de mai multe ori preşedinte, iar intr-un an am luat 
'un premiu aparte - premiul de caracter. Am iubit şi am practicat sportul de echipă. 
Desi am urmat secţia ştiinţifică a liceului, cultura umanistă - indeosebi cea 
l^ . filosofică gi literară - m-a atras prin valorile şi prin problematica ei. Am cunoscut 
ie i mai bine două culturi: cea franceză şi cea germană. Spre sfirgitul liceului citeam. 
filosofie în limba franceză şi intelegeam texte germane. Mi- ati pus o intrebare foarte 
 imteresantă; in fond este vorba de relaţia dintre formaţia iniţială şi devenirea 
` persoanei. Sper să găsesc cindva timpul necesar pentru a reciti insemnările şi 
cărţile adnotate de mine in adolescenţă şi tinereţe şi a le comenta in lumina 
experienței şi a vieţii trăite. Oricuuu, fără proiecte sau idealuri cutezatoare şi 
puternice nu poti deveni, nu poti infrunta incercárile vieţii si rigti să devii o barcă 
'- Putem aj cite ceva despre prietenie ? Afi cunoscut prietenie fără umbre, in ! 
ideea cà viaja. şi opiniile li apropie dar li şi despart pe oameni, de multe ori peste i 


3 


„ In anii cind mă ridicam spre autonomie şi răspundere am pus multă 
ae ' seripzitate dar gi o bună doză de naivitate in proiectele mele. Îmi inchipuiam ca ve ~ 
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in perioade cind aveau nevoie de ajutor şi cind eran aproape singuri. Cui AL 


Claudian, minte profundă, originală gi neobosită, plecam în pădurile 

^ 2 2 2 2 ae j - P m ib i i 
imprejurimile Iaşului cu o piine, un salam şi o sticlă de vin; realiza analizele - 
sociologice foarte originale; prin întrebări il ajutam să-şi dezvolte dialectica şi : 


talentul. Îmi citea din lucrarea lui privitoare la literatura revoluţiei franceze iar ho: | 


ii citeam încercările mele literare. Ma coplegea cu increderea arătată. Cu Petre 


Botezatu plecam uneori spre Ceahlău şi, acolo, sus, pe platoul unde se desfáceau "n | 


potecile pe care urcau sau coborau grupuri-grupuri spre Durău, spre Poiana 


Stănilelor, spre. Izvorul Muntelui, discutam filosofie, dar şi muzică. Cu ei am 


- proiectat primul concert-lecjie de un gen aparte, intitulat "Cum înţeleg muzica”, pe 


care l-am organizat împreună cu Achim Stoia şi cu muzicologul T. Cozmei în anul a 
1955. Cu Stefan Bársánescu am scris in mai puţin de un an o carte - Educaţia | 


estetică - furnizind un model de colaborare. Admiram in diferite împrejurări umorul | 
lui Neculai Bagdasar şi il făceam să regrete că nu şi l-a manifestat sub nici o formă v 


la cursuri. Îi căutam pe toti mereu, dar şi ei mă căutau. Nici o prietenie nu se. | 


poate situa in afara valorilor etice. 
- in rindul cărora intră .. 


- ... neapărat generozitatea, probitatea şi desohiderea: Im amintesc cã tema unei | 


reuniuni internaţionale organizate de UNESCO in 1978 mi-a dat posibilitatea să 


lansez un deff: "Quels sont kes ennemis de l'amitié . Se aflau printre participanţi - oe 


şi comparatistul englez J. Lauwerys, un statornic colaborator care venise la 
reuniune din interes pentru temă, ca observator, şi H. Sentaro, directorul 


originalului Institut de moralogie din Japonia. Ideea de bază a incandescentei gi 


fecundei discuţii pe care am lansat-c a fost acera că revoluţia cea mai importanță e 


de înfăptuit este cea spirituală, cca din interiorul omului, constind din inlocuirea . 
egoismului şi a dogmatismului cu generozitatea activă şi cu spiritul critic sau 
spiritul luminat. Am şi prietenii internationale şi acestea sint arcuri peste 
meridiane. Un preşedinte de organizaţie mondială căruia i-am oferit o listă de 


participanţi posibili pentru o conferinţă internaţională imi scria dupa 3-4 leni: 
"aveți în lume prieteni multi şi devotați”. Nu ştiu dacă sint mulţi, dar ştiu cà şi cu 


le sint devotat. Ideile sau lucrările unora dintre ei le-am prezentat în cartea recent 
publicată la UNESCO - Les contenus de l'éducation: 2000. Mă gindesc nu numai 


la Bogdan Suhodolski, unul dintre cei mai remarcabili filozofi ai Europei la 


Masunori Hiratsuka, patriarh al pedagogiei japoneze. la Etienne Brunswic. 


neintrecut specialist in mass-media gi director de divizie la UNESCO. la Etore 
Gelpi, sociolog italian care arde gi se bate, uneori fárá măsură, pentru ideile sale 
de stinga, ci la persoane mai modeste prin rang dar exemplare prin conduită şi 
preocupări culturale. Prietenii ... unele au traversat deceniile, altele s-au stins 
ipentru cá nu am mai crezut in ele. uL E 
- Vorbiti-ne de activitatea dv. ca pedagog, ca universitar, ca publicist... d 
- Am crezut şi cred in valorile profesiunii didacice si consider că rin 
incredere este prima condiţie pentru a-i putea inriuri pe alţii şi a-i e Nr. 
lasă copleşit de dificultăţi şi nu mai crede in tineret, in viitor şi In valo 
isi face rău şi sieşi şi a 
excelența tarii didactice cerind reconsiderarea statutului moral yh a 
al educatorilor. Şi asta nu doar in numele principiului echităţii sau | 
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Itora. În lume s-a accentuat curentul care pledează pentu 


CE Scanned with OKEN Scanner 


/. & devenit fundamentată pentru viitorul naţiunilor g- a ráspi^Ndit la toate nivelurile 


.  impotriva feminizării accentuate a acestei dificile profesiuni. ciintnarit convingerea 
că, prin calitatea şi efectele ei pe termen lung, invățarea de tip gcolar gi e 


“societăţii. Oricind am putut, on autor sau reporter al unor ron- muri ştiinţifice _ | oe 

_ internationale, am sprijinit gi propagat acest adevăr. M- bucura dacă cititorii 13 
acestui interviu ar parcunge şi sibeapitolul "Cel mai inteligent satelit din ultima P 
mea carte - Eduoxgjia ia frontiera dintre milenii. el nw | 

In 1956 am susţinut şi publicat, la prima sesiune pedagogică naţională, | 


^ .eomunicarea "Contribuţii la problema dezvoltării gindirii elevilor in procesul de 


invatimint’. Avansam citeva idei noi pentru acea perioadă, idei admise şi aplicate E 5 
astăzi, cum ar fi cultivarea cutezanjei gindirii, provocarea în timpul lecţiilor a EM a 
- erorilor probabile în scopul corectării lor sau, ceea ce părea aproape o erezie, E 
promovarea învăţării prin joc şi a umorului. La vremea aceea astfel de idei au putut 
-. tulbura pe unii dintre colegii mei, dar observaţiile lor, publicate de altfel in acetaşi 
- yolum, mi-au arătat că prin debutul meu, nu lipsit de unele stingăcii, mă anuntam 
preocupat de inovare, de abandonarea dogmatismului şi de decrisparea relaţiilor 
profesor-elevi. între anii 1956-1988 am publicat un număr important de cărți şi Eo 
de studii sau articole in România la UNESCO şi in alte ţări precum Franţa, Elveţia, - a 
Japonia, Polonia. R-F.G., E.D.G., U.R.S.S.. Senegal, Ungaria, ş-a. Am introdus M 


Is Universitatea ieșeană in perioada 1963-64 in acord cu eminentul pedagog Stefan 


^'. demersurile pluri şi interdisciplinare gi am incheiat convenţii de colaborare cu 


-organizație cultural-pedagogică din istoria umanităţii. Asta nu numai fiindcă 


O Băsăneseu primul curs de pedagogie comparată din etapa postbelică. Am promovat : A 


E- unități de cercetare similare din alte țări. Colegii din exterior apreciau avansul şi 
.. inițiativele noastre iar UNESCO ne-a sprijinit şi a difuzat in hime lucrările 
publicate in limba franceză. Desigur, am publicat şi eseuri sau pagini cu notă 


lit ~ D fi iti ] ul fi ž il 2 fi i 2 i i l şi 


proiectez un altul. 22 | 
- Cindua aţi activat în străinititate. În ce calitate şi de ce momente importante se 


. - UNESCO, în sinul căreia am lucrat aproape şapte ani (1973-1980), iar in 
-calitate de consultant şi mult timp dupa revenirea in tara, este cea mai mare 


programele din domeniile stiifei, informaţiei, tehnologiei (omul şi biosfera, 
protejarea pădurilor ecuatoriale şi tropicale, umanizarea tehnologiei, promovarea 
democraţiei etc.) trec prin educaţie. Am apreciat şi utilizat programele şi lucrările 
comparative ale UNESCO mult timp inainte de a fi solicitat de Organizaţie să lucrez 
ca specialist la Paris şi fără a mă gindi la o asifel de posibilitate. 

- De fapt, ce sint aceste programe ? — 

- Programele pe termen mediu (6 ani) sau scurt (2 ani) indică priorităţile. 
achiziţiile şi tendinţele dindiferitele domenii fiind foarte preţioase pentru orice 
specialist; ele sint vaste, dispun de codificări şi conexiuni ascunse, fiind formulate 
` foarte concis. Cea mai mare performanţă a UNESCO este aceea că zilnicse face 
` demonstraţia că oameni de naţionalităţi diferite, avind stiluri de viata Pie 

politice sau religioase diferite pot coopera şi se pot consacra problemelor prioritare 
ale comunităţii mondiale. Din acest punct de vedere funcţia intemaţională iti 
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deschide perspective inedite, dar te piine gi in fate unii cd A ^ 
. restrictii, de altfel perfect — — a unor obligaţii şi 
£ TP iom Mal ni este ambasad 
sau reprezentant al propriei țări, ci specialist care-şi pune competenta i i 
. “unei problematici prioritare şi mondiale. | ; E e 
Sa- gi uite el propria ard ? uad „ x44 adir ae ; E 
El nu-şi uită propria ţară si, in mod indirect, este À N 
. nationale, dar lucrează pentru alte {ari şi, mai e aa arhive l 
soluţii, a unor principii sau idei susceptibile de a duce limea spre viitorul A 
dezirabil: cooperare, democrație, pace, mediu agreabil şi protejat. de ta detinut 
poziţia de higher specialist” şi de şef al sectiei de structuri şi conţinuturi ale 
educaţiei (preuniversitare). Intrau aici atit nivelurile invafimintului cit şi 
metodologia cercetării pedagogice şi a reformei sistemelor educative, problematica 
| evaluării, dar şi unităţile consacrate educaţiei permanente, educaţiei sportive sau 
artistice, educaţiei handicapatilor etc. Cum postul meu a fost mult timp vacant. 
(între 1981-1985) am fost solicitat să indeplinesc in calitate de consultant o parte 
a programului. Am avut colegi universitari care n-au vrut sau n-au putut să se 
adapteze rigorilor Organizației si metodologiilor ei- Nm adoptat o atitudine de 
învăţare şi aceasta m-a ajutat să asimilez mai uşor co@urile, convențiile şi limbajul . 
UNESCO. Am izbutit, printre altele, să introduc in listele de participanţi la 
reuniuni sau in cele de autori de studii specialisti români ca Mircea Malija, 
sau să plasez ca experţi în diferite tări ale Africii pedagogi valoroşi ca Petre Burioiu, © 
Cezar Birzea, ş.a. Am elaborat pentru diferite reuniuni internationale fie 
documente de lucru (working-paper) sau rapoarte finale (final reports); cel puţin 
unele dintre acestea au presupus un efort de sinteză gi de interpretare cu mult 
superior celui cerut de scrierea unei cărţi. Am elaborat un număr de instrumente 
sau de chestionare internationale, parcurgind o metodologie foarte riguroasă; - 
ceimai complex a fost chestionarul care a condus la elaborarea primului repertoar 
international al institutelor de cercetare a educaţiei şi a temelor abordate de 
acestea. De fapt, structura chestionarului a condus la structura repertoarului iar 
acesta a ajuns acum la a patra ediţie. Am trăit in multe rinduri experienţa 
spirituală denumită de sociopedagogul H. Shane cu expresia sugestivă de 
"compression de l'expérience humaine". Am luat micut dejun acasă, la Paris, in 
frumosul nostru apartament vernil din "XVI éme arondissment", aproape de Bois 
de Boulogne, pentru ca seara, la cină, să mainc in emisfera sudică, in casa unui 
"ambasador zairez la Kinshasa friptură de piton. Am cunoscut in timpul unui zbor | 
de 16 ore cu escale lungi pe ruta Paris-Abu-Dhabi-Singapore-Sydney oameni şi 
-stiluri variate. meniuri sofisticate şi băuturi foarte diferite. în lumea arabă, şoferii 
de taxiuri cu robe şi turbane păreau nişte prelați. La Singapore. pe acest aeroport 
de răscruce deschis 24 de ore din 24 se spune "buna-ziua" tot timpul, zi şi noapte: 
toate ghiseele sint deschise, personalul este ele ant, proaspăt, serviabil şi dinamic. 
Cind ani ajuns in Australia mi-am dat seama că de fapt acest continent merită 
^ numele de “lume nouă”, adică foarte diferită de respectabila noastră Europă. | 
"Deci m::neind, gindind, analizind, călătorind v-aţi asumat răspunderi s! t 
voturi deosebite... | | qm 
cCunogte am şi simţeam astfel mai bine "palpitatiile intelectuale şi acere mac 
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lumii noastre; aflam, interpretam şi căutarn răspunsuri san soluţii la probleme 
. socio-pedagogice sau culturale. Lumea devenea mereu mai complicată iar UNESCO 
de asemenea, tensiunile sporeau. Bibliotecile fără ordinatoare nu mai puteau 


^ atăpini şi oferi prompt informaţia. Dacă in 1972, de exemplu, s-au publicat două 


milioane de documente (cărţi. reviste, rapoarte etc.) in 1986 numărul acestora a 
ajuns la peste zece milioane. La Biblioteca Congresului din Washington am văzut 
ce inseamnă o bibliografie pe o temă servită de ordinatoare. La UNESCO aveam 
sarcina să furnizez descriptorii domeniilor de care ráspundeam pentru or- 
dinatoarele bibliotecilor; elaborarea unui singur descriptor imi lua 20-30 de ore. 
E bine să mentionez cá specialisti din țările cu cel mai mare potertial de cercetare 
in domeniul educaţiei - mă gindesc la Statele Unite şi Japonia - veneau la Paris 
pentru a se informa şi confrunta, interesindu-se de concluziile degajate de 
UNESCO sau de erorile de evitat in conceperea şi realizarea reformelor educative 
repertoriate de noi. La intrebarea mea dacă au nevoie realmente de sugestii şi de 
- confruntări făceau observaţie, specifică spiritului pragmatic anglo-saxon, că a evita 
o o eroare în modelarea unui subsistem atit de complex şi delicat cum este inváta- 
. mintul inseamnă a face o economie de 1.000 sau de 100.000 de ori mai mare decit 
costul unei călătorii New York-Paris sau Tokyo-Paris pentru trei-patru persoane. 
- ‘Timp de aproape trei ani, la cererea Organizaţiei, am realizat impreună cu Shapur 
Rassekh, profesor de sociologie şi fost ministru al planificării in Iran, lucrarea 


n comparativă de sinteză publicată de UNESCO in 1987 in franceză - Les conterus 


de l'éducation. Perspectives mondiales d'ici à ian 2000 - şi in engleză - The contents 
of education. A worldwide view of their development from present to the year 2000. 
. Eaafostprecedatà de un important colocviu consacrat in anul 1980 continutului 
- invátáàmintului de miine la pregătirea căruia am lucrat aproape doi ani, şi de un 
număr de opt studii pe teme provenind din ţări diferite (unul din România), iar 
apoi, în 1982, de cinci studii naţionale solicitate de UNESCO (China. Olanda. 
. Filipine, Statele Unite, Ungaria) privitoare la evoluţia probabilă a conținuturilor 
educaţiei preuniversitare. Am lucrat la Paris, la Bucureşti şi la Geneva, am corelat 
. surse şi metode diferite: consultarea a cirea 500 de cărţi, rapoarte şi documente 


ad de uz intern, confruntări cu specialişti ai UNESCO şi cu cercetători din diferite fart 


şi, nu în ultimul rind, experiența internaţională personală, ceea ce francezii 

denumesc cu expresia "pédagogie vecue" (pedagogie trăită): ceea ce am văzut şi am 
. înţeles vizitind şcoli şi universităţi in multe ţări ale lumii. 

|. -Sinteji secretar general al Asociaţiei Internationale a Educatorilor pentru Pacea 

Lumii. Spuneti-ne, oare sistemul educaţional poate fi implicat în complexa probiemă 

a apărării şi promovării păcii, în ce mod, prin ce forme ? Vă cer, de fapt, să conturafi 

- În anul 1970 am participat, in Statele Unite, impreună cu alţi pedagogi cum 


ee _ Sintacad. G. Pyriov (Bulgaria), T. Hanada (Japonia), J. Friesen (Calgary University). 


J. Eddy (Chicago University) ş.a. la constituirea ca organizație cu structuri 
internationale a Asociaţiei Internationale a Educatorilor pentru Pacea Lumii 
. (International Association of Educators for World Peace - IAEWP). Iniţiativa a 

aparținut pedagogului american Ch. Marcieca (Huntsville University), ales cu acel 
^... prilej secretar general al IAEWP. Am fost ales prim-vicepregedinte al Asociaţiei: am 
"părăsit însă acest post in 1973 cind, trecind in cadrul unei organizaţii mondiale 
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guvernamentale (UNESCO), nu mai puteam define un post de conducere in uf 
neguvernamentala. Prin statutul şi programele ei Asociaţia isi propune să 
contribuie la sensiblizarea educatorilor din toate continentele la problematica lumii - 
contemporane şi la obiectivele educaţiei pentru pace, cooperare şi eres 
“omului. În acest scop se realizează conferinţe şi congrese (o dată la 4 ani), cercetări — ^ | 
şi dezbateri urmate de propuneri adresate ONU şi UNESCO. Primul Congres 
mondial al IAEWP a avut loc la Bucuresti in anul 1974. Al doilea Congres a wut 
loc la New Delhi, in 1978, al treilea la Washington, 1982, prilej cu care am fost dles ae 
secretar general al [AE WP. Cel de-al patrulea congres a avut loc la Innsbruck, in 
1986, cind am fost reconfirmat ca secretar general. IAEWP a obținut statut 
consultativ pe lingă ONU, UNESCO şi ONUDI - Viena. Cercetarea lansată la iaşi în 
1983, impreună cu colegul Adrian Neculau, la Liceul National (director Rodica 
Luca) şi ulterior şi la Şcoala nr.22 din Tătăraşi (director Stan Lazăr) impreună cu 
dr. L. Soitu este una dintre puţinele intreprinse in cadrul Asociaţiei. Proiectul si 
primul raport, tzaduse in limba engieză, au fost publicate şi primite cu interes atit 
la UNESCO cit si in diferitele organizaţii nationale ale IAEWP. În ambele şcoli s-au - 
angajat in cercetare un număr de profesori care dovedesc competență si 
imaginație. | pus ae 
- Într-un ampiu studiu al du. precizaţi că ultimele două decenii au fost dominate 
de dezbateri şi controverse care vizează conceptul de INTERDISCIPLINARITATE, un 
concept care s-a impus ca unul dintre cele fundamentale ale pedagogiei contene 
. porane. Si tot dv. subliniafi că pentru unii acest "meteor al pedagogiei” a apărut de 
ia început ca o direcţie fecundă de lucru, ca principiu de aplicat şi ca purtător de E 
sougii şi de ameliorări, in. timp ce alţii l-au numit o “pistă alunecoasá", Unde-i 


- ideile noi pătrund in sistemele educative, care sint puternic atomizate 31 
marcate de stilurile şi nivelurile culturale diferite ale zecilor sau sutelor de mii de 
educatori, de regulă lent şi greu. Două surse puternice l-au propulsat: constituirea 
a ceea ce Aurelie Peccei a numit problematica lumii contemporane ca realitate 
pluridisciplinară, ca ghem de probleme care se pun cu insistenţă şi din ce în ce . 
mai concret tuturor oamenilor şi/sau colectivităţilor umane şi succesele 
remarcabile obţinute de echipele interdisciplinare dar şi in sfera diferiteloractivități — 

- Şi reacţiile în rindul specialiştior ? | 

- Cred că reacţiile declanşate in rindul pedagogilor specializaţi şi al educatorilor 
ar putea fi situate pe trei paliere. Amatorii de originalitate obținută prin exagerare | 
(citeodată succesul de public sau de librărie obligă la aşa ceva) au anunțat nici mai 
mult nici mai puţin decit o nouă pedagogie. o "pedagogie a unității"; interdis- 
ciplinaritatea era prezentată ca un panaceu universal şi ca noutate absolută. Cei . 
realişti, preocupaţi de inscrierea noilor idei in subsisteme şi de corelarea lor au | 
tratat interdisciplinaritatea ca o inovare majoră, deopotrivă necesară ŞI dificil de | 
infăptuit. Spiritele conservatoare au văzut in noul concept un inamic al dis- 
ciplinelor şi al propriei formaţii ignorind faptul că sensul termenului ern 
importanţa conexiunilor disciplinare şi necesitatea aboliriizidurilor dintre discipline 
sau dintre ramurile acestora şi nu a specificitatii disciplinelor şi a demersurilor . 
disciplinare. La al V-lea Congres Mondial de Pedagogie Comparată din 1984, unde 
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+ am iniţiat o dezbatere pe tema "Linterdisciplinarité dans l'enseignement: une 
+ nouvelle pedagogie ou un principe à apliquer' 7. am putut constata că specialiştii, 
„fie ei cercetători sau lideri ai invăţămintului, se orientează spre promovarea 
. interdisciplinaritàjii în procesele instructiv-educative şcolare şi universitare 
mãsurind cu din ce in mai mult realism dimensiunile acestei inovaţii, cit şi 
. ameliorările probabile. 
„ - După cite ştim, UNESCO a organizat un colocuiu-bilanf cu caracter international 
"tocmai pe tema promovării interdisciplinarităţii în învciţă. mint, la care contribuţia du, 
„„ afost concretă, riguros-ştiinţifică şi apreciată. Ne puteţi da amănunte? 
e în Întrebarea dv. imi dă prilejul să prezint succint metodologia pregătirii unei 
„reuniuni internationale de către UNESCO. Aşa cum spuneam, am fost solicitat 
între 1982-1985 să execut o bună parte dintre activităţile conceptuale ale Secţiei 
pe care o condusesem in deceniul trecut. În 1983 am elaborat un studiu 
comparativ privitor la conceptul de interdisciplinaritate şi la modalitățile de 
|. promovare a acesteia in invăţămintul preuniversitar; am identificat 15 expresii sau 
„termeni care in documentele şcolare din diferite tari, se substituiau termenului de 
interdisciplinaritate. Am elaborat impreună cu foştii mei colegi proiectul de ordine 
de zi stabilind astfel nu numai temele şi subtemele de dezbătut, ci şi locul 
„reuniunii in sistemul de activităţi ale UNESCO, conexiunile cu alte reuniuni şi 
rezultatele aşteptate sau vizate şi, in mod implicit, şi beneficiarii vizati sau "les 
suiles à donner", urmările reuniunii. Am eiaborat apoi un instrument (un ghid şi 
. un chestionar) pentru identificarea modalităților de promovare a interdis- 
- ciplinarităţii in invatamintul preuniversitar şi a progreselor obţinute. Potrivit 
| tradiţiei si deontologiei cercetării am cerut corespondentilor sa indice atit 

-. avantajele inovării introduse, cit şi limitele, obstacolele de invins şi dezavantajele. 
-^.., Subliniez acest lucru intrucit unii dintre cercetătorii noştri, preocupaţi de analiza 

. contractului indica doar avantajele inovației preconizate, exagerind valoarea ei şi, 
. finalmente, derutindu-i pe beneficiari. Pe baza ordinii de zi am elaborat documen- 
tul de lucru al reuniunii-bilant, iar apoi şi un studiu de caz referitor la propria 

." experienţă incluzind două faze: anii 1962-65 şi anii 1981-1984. 

„= Căutările şi proiectele acestea, pentru că sînt încă în această fază, cînd vor fi 
Ton, definitiv aplicate, credeți că vor determina un alt învățămînt, în sensul unei serioase 
ame ĩiordiri ? Care va fi noul mod de organizare a învăţării, adoptindu-se interdis- 
ciplinaritatea ? , f 

. - Soluţii viabile gi valabile se găsesc la confluenţa principiilor noi şi a achizițiilor 
ştiinţelor educaţiei. Prin corelarea interdisciplinaritatii cu ideea continuității 
educaţiei sau a educaţiei permanente, cu cea a articulării celor trei tipuri de 

_învăţări sau de conţinuturi (formale, nonformale, informale) gi, totdeauna, cu 
ameliorarea modalitatilor de evaluare se vor găsi răspunsuri relevante unor 
probleme deschise ale invátámintulni de astăzi. Dacă m-aş referi la experienţele şi 
la lucrările analizate ag putea spune că in promovarea interdisciplinaritafil s-au 
folosit trei puncte de intrare: a) elaborarea planurilor şi a programelor şcolare 
(sarcină a autorităţilor centrale); b) conceperea şi desfăşurarea proceselor didactice 

(sarcină a profesorilor de diferite specialităţi); c) conceperea şi desfăşurarea 
activităţilor extradidactice (sarcină a profesorilor dar şi a organizațiilor de tineret). 
În Japonia canalul de televiziune consacrat educaţiei timp de 8-14 ore pe zi 
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. realizează gi el sinteze şi conexiuni disciplinare abordind teme phuridiscipinare În | 


anul 2000. 


Este atit de necesară, în zilele noastre, educaţia permanentă. ? Este necesară, . 
pentru că ea a ajuns să fie considerată o dimensiune a socialului, aceasta, 
insemnind de fapt acceptarea principiului după care oul care nu învaţă ras se 
adaptează (noilor condiții social-istorice) şi dacă nu se adaptează este pe cale de 
dispariție ? | | 

Pia Extinse pe durata a aproape două decenii dezbaterile care au condus la 
precizarea conceptului de educajie permanentă, dar şi la indicarea incidentelor lui 
asupra diferitelor tipuri şi niveluri ale invatamintului şi ale educaţiei adulţilor au 
fost deosebit de pasionante, deschise, instructive şi incitative. În adevăr, aga cum 
spuneţi. invatarea continuă şi eficientă, de fapt autoinváparea realizată din 
convingere şi sprijinită de stimulente şi de reciclări periodice a devenit sau trebuie 
să devină modul de à fi şi a evolua al omului. Ideea s-a răspindit şi se răspindeşte 
la toate nivelurile societăţii contemporane. Va trebui cred să surprindem din ce in 
ce mai bine semnificaţia unor formulări frecvente in timpul dezbaterilor care in 
anul 1985, reuneau la o conferință peste 100 de miniştri ai educaţiei, conferință 
unde s-a adoptat, de altfel, si o Declaraţie intitulată Dreptul de a învăța: "Viitorul 
naţiunilor depinde din ce in ce mai mult de capacitatea lor de a invata’. "Se vor 
situa in frunte naţiunile care vor şti să facă din invafare principalul suport al 
| dezvoltării”. "Omul şi colectivitàjile umane nu primesc nici un cadou: totul se 
invatá" etc. Piatra de incercare a asimilării principiului educaţiei permanente la 
nivelul şcolii mi se pare a fi intelegerea noutăți şi a complexităţii sarcinii pregătirii 
elevilor pentru inváfare gi autoinvătare continuă. 

In acest caz ce anume se impune ? | 

- Fiindcă această pregătire nu se poate reduce la asimilarea metodelor si 
tehnicilor muncii intelectuale, asta fiind mult prea puţin; ea trebuie concepută ca 
un proces formativ multilateral angajind concepția şi voinţa, resursele latente şi 
interesele. sănătatea şi menţinerea sănătăţii etc. În acelaşi timp, pentru ca 
invatarea să devină un prieten al tinărului şi un mod de a fi al adultului Vor trebui 
3 rezolvate in alt spirit un număr de probleme cum sint organizarea şi dozarea 
Hee continuturilor, relevanta metodelor de predare-invăţare, calitatea | relațiilor 
formatori-elevi sau studenţi, participarea elevilor la procesul propriei formări, 
natura concursurilor, a probelor şi a evaluării. s 

- Care sint succesele $i insuccesele şcolii şi Wan din pedagogice contemporane, . 
ale educaţiei ca modalitate "de modelare a vi "9. 

- La o intrebare atit de complexă prefer să dau un răspuns concis. Succesele | 
şcolii şi ale reflexiunii sau cercetării pedagogice au fost şi sint şi in zilele noastre 
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mai greu de observat şi evaluat decit cele din domeniul ştiinţelor exacte sau al 
tehnologiei. Şi totuşi transformările sint profunde şi semnificative atit în planul 
teoriei, cit şi in cel al practicii. Ce putem spune despre un invăţămint care 
beneficiază in mod curent de filme tiidactice şi de casete audio-video, de televiziune 


iin cireuit închis şi de învăţare asistată de ordinator (computer assisted learning - 


CAL) ? Pentru mine insă mai imbucurătoare şi mai semnificative sint promovarea - 
_ învăţării prin joc (in modalităţi foarte dificile) şi a exerciţiilor prospective, angajarea 
elevilor şi a studenţilor nu numai in gestiunea invafamintului, ci şi in conceperea 
„proceselor de invafare şi de evaluare; am cunoscut şi cum se foloseşte in ţările 
anglo-saxone "evaluarea profesorilor de către elevi in timpul lecţiilor în scopul 
' sporirii eficienţei învăţării”. In cartea publicată la UNESCO, in subeapitolul “Scoala 
in criză sau in transformare . am argumentat teza capacităţii sistemelor 
educative de a evolua, a se democratiza şi a susţine procesele de dezvoltare 
beneficiind de pe urma acestora. Dar această demonstraţie are în vedere ceea ce 
nu constituie exagerare, ci critici intemeiate in lucrările autorilor care au lansat in 
ultimele decenii un şir de avertismente: "şcoala este in pierdere de viteză, 
“sistemele educative evoluează lent; ele nu vor ajunge in timp util la o democrati- 
zare reală", "durata invafarii de tip şcolar, efectuată in clasă va scădea in deceniile 
- viitoare", sau, ceea ce constituie o viziune greu de acceptat, "societatea viitorului 

se va putea dispensa de şcoală". 

- Cei mai de seamă promotori ai ideii de pedagogie românească, amintindu-i pe 


S. Mehedinţi, C. Rădulescu-Motru, O. Ghibu. D. Gusti, St. Bârsănescu, au exprimat 


 elementele esenţiale şi specifice care aveau să ducă la constituirea unei pedagogii 
fondate pe cunoaşterea realităţilor poporului nostru. Dar teoria pedagogică a unei 


Flari îşi remarcă valoarea şi prin problemeie noi pe care şi le impune şi care sint într-o 


. contiruă schimbare cit şi prin originalitatea soluţiilor oferite... 

.. a Oamenii de cultură şi de şcoală amintiţi de dv. sint mari prin gindirea dar asi 
. prin faptele lor. Ei şi-au insuşit aspiraţia fundamentală a poporului nostru Si 

imperativul epocii, legindu-şi activitatea cultural-pedagogică de pregătirea şi 

desávirgirea Marii Uniri. Acest act politico-istoric cerea o opera educativă delicată 

- gi frumoasă de sporire a coeziunii nationale, de punere in lumină a calităților 


^ sufletegti ale unui popor mult timp divizat şi asuprit, de luminare a satelor şi de 


promovare a democraţiei şi a culturii. Cred că ei şi alţii ca Nicolae longa, ion 
Simionescu, Nicolae Mărgineanu, Spiru Haret au făcut, in beneficiul tuturor celor 
care se consacră şcolii şi educaţiei şi în acest sens al tuturor pedagogilor, o intreita 
demonstraţie. Că un adevărat pedagog este o conştiinţă a neamului său şi prin 
urmare un patriot luminat. Că un pedagog, fie că este vorba de cei specializați ori 
de toţi oamenii şcolii, are nevoie ca de aer de o cultura umanistă deschisă şi 
centrată pe valorile etice şi pe trebuinfele omului. În acest sens. intelegem dictonul 
adesea repetat de profesorul Stefan Barsanescu - pedagogia are nevoie de 
rigurozitate, dar nu poate fi concepută ca o ştiinţă de maruntisuri - eu adăugind 
cá nu putem transforma in vulturi, cirtitele (care, de altfel, acolo unde circulă şi 
muncesc realizează lucruri utile). Şi nu uit nici ceea ce spunea adesea profesorul 
Nicolae Mărgineanu, pe care am reuşit să-laduc drept colaborator la filiala din Ciuj 

a Institutului: cine nu are sensibilitatea sau cireumvolufiile necesare înțelegerii 
problematicii omului şi a vieţii, nu poate face nici psihologie, nici pedagogie- Si in 
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fine, că activitatea unui apostol, a unui pedagog cu vocație PANES TOME 
. atunci cind el crede in valori şi in tineret, realizind in Dioec mig 
orice rigiditate un cit mai deplin acord intre vorbă gi faptă, între plan a ud 
planul acţiunii. În acest sens, se spune că pedagogia nu este o ştiinţă care 5 * 
elaborează pe virful limbii şi in cerul gurii. Nimic nu scade mai mult eficiența _ 
activităţii unui pedagog sperializat sau a unui formator decit lipsa de adeziune la 
valorile etice sau ceea ce numim, "acţiunile inverse", in care transpar ipocrizi 
superficialitatea culturii şi fluxul de vorbe goale. — s 
- Ne apropiem de sfirgitul convorbirii noastre, stimate profesor. Citeva gînduri 
despre...gindirea pedagogic! românească... | 
- Pedagogia românească dispune de tradiții frumoase. Spun asta gindindu-ma 
atit la tradiţiile antebelice (Legea Cuza- Kogălniceanu, perioadele Spiru Haret), cit 
şi la cele interbelice. De altfel, dacă luăm in considerare chiar numai unele dintre 
personalităţile amintite - Simion Mehedinți (1869-1962), Onisifor Ghibu (1883- 
1972). Nicolae lorga (1871-1940) - există legături şi continuitate intre aceste 
perioade. Cind in 1969 l-am vzitat la Sibiu, impreună cu St. Bársánescu, pe 
profesorul Onisifor Ghibu, dialogul nostru s-a centrat pe ideea continuității şi 
ascensiunii gindirii pedagogice româneşti, ascensiune care, in unele momente, n-a 
pus integral in valoare potenţialul existent in ţara noastră; aceste eludãri sau 
ignorari ale unor personalităţi remarcabile sint cu atit mai regretabile cu cit au 
venit, de regulă, din interiorul pedagogiei, din partea celor stápiniji de sentimentul 
precaritàfii propriei culturi pedagogice. Dar, am avut şi incă avem buni istorici ai 
pedagogiei. Nu ştiu insă dacă in acest domeniu, fundamental pentru afirmarea 
culturii româneşti, se formează vreun tinăr. 
- Dar didacticieni şi psihopedagogi ? | 
- Dispunem de un număr de didacticieni temeinic pregătiți şi de psihopedagogi 
ai problematicii invatarii. Cred că sint, de asemenea bine reprezentate sociologia 
educaţiei şi unele domenii de virf cum ar fi interdisciplinaritatea (mă gindesc şi la 
comisia Academiei condusă de academician Ştefen Milcu), inteligenţa artificială şi 
invátarea asistată de ordinator (am in vedere pe Mircea Malița, pe Mihai Drăgănes- 
cu) sau cultivarea creativității. În ultimii ani insă: numărul cercetătorilor şi al 
universitarilor cu specialitatea pedagogie este in descreştere. Cit priveşte domeniile 
aş remarca faptul că sint mai puţin frecventate cele care presupun bi sau 
pluridisciplinaritatea cum ar fi filosofia educaţiei sau prospectiva dur. 
de care au astăzi nevoie in activitatea cotidiană nu numai cercetătorii educaţiei ei 
şi educatorii inşişi. Oricum ramin optimist şi cred că invatamintul va evolua in 
ritmul cerut de dezvoltarea socio-economică a societăţii noastre. Nutresc 
convingerea că spre sfirgitul secolului, care va insemna şi pasul în cel de al treilea 
mileniu, vom dispune de un canal de televiziune consacrat in intregime educaţiei 
şcolarilor, studenţilor şi părinţilor; această investiţie va fi răsplătită insutit prin | 
rezultatele obținute. Că toate şcolile vor dispune nu numai de săli de ee 
Si cantine, ci şi de casete audio-video didactice gi de aparate de multiplicat p rit 
si de ordinatoare de uz didactic. Că vom forma educatoarele şi p a E 
institute pedagogice de 3 ani integrate in universităţi. Că numărul de studenţi la . 
10.000 de locuitori se va dubla sau tripla şi că multi fermieri vor fi — 
sgronomi capabili să aplice exceptionalele achiziţii ale geneticii şi ale tehnologie ui 
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C serviciile turistice vor absorbi mulţi absolvenţi ai liceelor şi universităţilor. 
. „Şidespre pedagogia ieşgeană ? —— Du „„ TIE 
Dacã iau in consideraţie numai activităţile celor din Universitatea iegeaná, 1 
cadre didactice şi cercetători, ci ale colectivului de psiho- ogici de la 


-- Politehnică, ale cabinetului pedagogie al Institutubsi de medicină, e grupului de 
`. psihopedagogi de la Spitalul Socolo, care organizează cursuri de periectionare 


.. pentru logopezi, ale doctoranzilor gi aspirantilor la doctorat, ale Liceului pedagogic 
Si ale Laboratorului MTT şi, in toate cazurile, şi activitatea pensionarilor activi pot 
. | confirma cá celebrul Iaşi are realizări remarcabile, depăşind in unele privinţe alte 


Mie - centre. Pedagogia iegeaná are carac tici proprii, dar ea este viabilă şi valabilă 


| numai in măsura in care se inscrie la nivelul mi arii pedagogice mondiale. 


(^ ALE COOPERĂRII ÎN EDUCAȚIE: LOCUL ŞI ROLUL LIMBILOR 


f A Cli ated hlt Sade de e | | 
1. Noile contexte politice, survenite in ulimul timp, ne invită la punerea unor 
: întrebări asupra perspectivelor cooperării în Europa gi. in particular. asupra 


2 ot viitorului educaţiei in acest context specific. Acest colocviu a pus mai multe 


întrebări, ale căror esențe şi varietate intrinseci nu fac decit să confirme 


D: /. necesitatea şi utilitatea unor astfel de schimburi, unde punctele de vedere ale 
> participanților reflectă, prin experienţele etalate, situaţii caracteristice ale spaţiului 


.. definit prin cele patru puncte cardinale, geografice, dar şi politice ale Europei. 
Est / Vest. Nord / Sud. spaţiu caracterizat prin diversitatea culturilor, a limbilor, à 
- grupurilor lingvistiſeQ. | | i 

, 2. Situaţia actuală traduce sfirgitul unei lungi perioade de retragere in sine, de 
^. '* izolare, de opoziţie, de blocade $i de dezechilibre, dar şi de iluziile lirice ale unei 


aa uei ! Prezentul articol constituie o intervenţie în cadrul unui ciclu de dezbateri publice "Nos 
_ i langues et l'unité de l'Europe", orgauxizat de CENTRE DE RECHERCHE ET D'INFORMAT JON 
. DU WALLON AUÉCOLE, Franţa, 1990. Traducerea à fost realizată cu permisiunea autorului, 
„căruia ti exprimăm gratitudinea noastră. | wis 
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relative stabilităţi, totul fiind ca un eşec al mai multor : 4: c. | 
i : aan US ' ” prejudecáti sau " x 
- Sugestiile venite ce pretutindeni nu au fost luate in conside rare, cire er cn d 


această perioadă încep să se risipească gi să provoace F 
3. Mozaicul cultural şi lingvistic riscă de a fi ie ra ia P 
. conotații negative. Începe cunoaşterea mai bună a muttiplicitatii limbilor pd 
culturilor care, adesea, erau uitate sau necunoscute. Diferențele dintre ele a e 
La A E : [ u fost 
adesea puse in relief pentru justificarea unui nationalism in fogá sou peniza 
. exploatarea politică a unor probleme ori contradicții nerezalvate. Diferenta, oricare 
ar fi fost natura sa, se vedea penalizată. În orice caz, dacă în trecut se sublinia 
relaţia dintre unitatea lingvistică gi unitatea națională, astăzi trebvie să fim din ce 
în ce mai conştienţi de bogăţia reprezentată de toate limbi, oricare ar fi statutul - 
lor social sau oficial. Avansul foarte rapid al dezvoitării ştiinţifice gi tehnologice a E 
comunicaţiei prin satelit, pe de o parte, şi libertatea de mişcare mărită în spatiul — 
european, pe de altă parte, ne obligă să concepem şi să ne pronun- tám mai clar 
rolului diferenţelor lingvistice in contextul european şi asupra politicilor educative 
refiectind această pluralitate de limbi şi expresii. © ! | 

4. Nu dorim aici să ne aventurăm într-o încercare de analiză a unei situatii 
foarte complexe şi in evoluţie constantă, imprevizibilă, de o efervescenţă cotidiană | 
susceptibilà de a angaja tensiuni, de provocare a vechilor neintelegeri - ruptura şi 
izolarea şi mai puternice sau, mai mult, "balcanizarea" Europei. 

5. Prea adesea s-a subestimat importanța şi tenacitatea anumitor culturi, | 
civilizaţii sau contacte privilegiate in istoria recentă ori îndepărtătă, care reapar eu 
forţă in zilele noastre, in ciuda mai multor decenii de tentative opuse. Nereugita 
celei mai mare părţi dintre principiile şi metodele cu o oarecare extindere nu se 
datorează, oare, necunoaşterii psihologiei, modurilor de gindire şi de viaţă, 
tradiţiilor şi realitatilor culturale şi lingvistice ? | 

6. Cum am putea vorbi, in această situaţie imprevizibilă, de "proiecte 
lingvistice” şi de cooperare in educaţie ? În ciuda acestor aparente, se va ajunge, 
oare, la instaurarea unei unităţi bazate pe unicitatea limbilor şi culturilor, pe baza 
unei nivelări şi impunerea unui nou model ? O aborda- re mai nuanțată a 
problemei ne face să intrezărim că, in realitate, Europa posedă o omogenitate care 
se descoperă şi prin principiile etnice comune, prin gindirea umanistă şi expresiile 
culturale sau literare comune. Literatura Europei continuă să traverseze 
frontierele. in ciuda obstacolelor, şi, graţie bogăției sale de forme sau de pluritate 
a limbilor, ea confirmă comunitate prin elementele de orâin tematic, structural, 
semiotic, sociologic, elemente relative la interpenetrarea curentelor care rámin incă 
de studiat. 

7. Emergenfa reinnoită a sentimentului, lung timp inhibat, de aparte- nent la 
un spaţiu solidar şi deschis, insoţită de o sporire a cooperărilor multiple, constituie 
contextul revitalizărilor schimburilor educative, literare sau lingvistice în Europa. 

- Comunitatea europeană trece de stadiul static al schiraburilor sau contactelor 
— formalizate, al stagnárii capacităţilor şi structurilor clasice ori rutiniere, al erei 
observaţiilor față de dinamica crescindá la multiplicitatea contactelor la toate 
nivelurile, la o cerere mărită a cooperării in materie de educaţie. —— o 
3. Pluralitatea filosofilor, a limbilor, a grupurilor lingvistice, a expresiilor 
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^4 literare şi culturale ca şi a sistemelor educative reprezintă un teren fertil, o bogăție 
| inealeulabilA, în termeni de cconomie pentru diversificarea şi expansiunea 
- cooperării in Europa. v dm | URL ire 
s 9. Această pluralitate impune o multiplicitaie de opinii imate gi a: 
. participare crescută a eiferifilor parteneri interesaţi, oricare ar fi cctegoria în care’ 
sint clasati, in mod obişnuit, sau nivelul lor de formare profesională. Spativ! 
european devenind deschis, conduce in mod direct ia deschiders, le primire 
favorabilă a punctelor de vedere diferite în această acţiune de structurare a unui 
parteneriat reinnoit. | a | * FL în | 


B. De ce să rat acţionăm după anumite concepte recunoscute de odtre toți? 
| 1. Este folositor, de multe ori, să ne aducem aminte de an::mite idei fundamen- 
dale sau concepte-cheie pentru a repune pe adevăratul drum al acţiunii bunelor 
2. Aceste principii ori concept? fundamentale se caracterizează prin simplici- 
tatea lor, pentru a nu spune chiar banalitate. Am putea relua citeva pentru a 
răspunde mai bine la obiectivele puse in fata noastră, după cum urmează: 
| `. a) Cooperarea în domeniul alegerii limbilor pentru educaţie în particular, 
. ' ameliorarea conştiinţei asupra rolului şi loculvi tuturor limbilor şi culturilor in 
Europa sint factori importanti pentru realizarea a ceea ce Rousseau cerea 
- odinioară: "sinteza raţiunii universale, dar gi a drepturilor omului şi a spiritului". 
| b) Practica diferitelor limbi permite constatarea sau dovedirea ezaergentei unei 
" comunităţi intelectuale şi spirituale de a întări sentimentul apartenenţei la un 
spaţiu solidar, tolerant şi deschis, care poate constitui una dintre finalitatile 
| ' e) Ea poate fi şi un factor de stabilizare in această perioadă de turbulenţă in 
. Europa, punind in relief comunitatea valorilor spirituale şi morale, importanţa 
. factorului cultural, lingvistic şi educativ în relaţiile bi- sau multilaterale. 
^ d) Contribuţia la emanciparea intelectuală gi la imbogatirea culturală a 
- cunoştinţelor lingvistice, la capacitatea de a accede la curentele filosofice diferite 
> prin intermediul contactelor directe sau prin texte literare, grativ pluralitàtii 
. limbilor nu cred că mai trebuie demonstrate. 
' €) Studiul pluralitatii limbilor şi a culturilor permite nu numai accederea la 
legzturi între cunoştinţe variate, dar şi la evitatea riscurilor unei uniformizări 
reducatoare care, printr-o singură limbă, o singură cultură sau literatură, ne-ar 
împiedica să concepem o universalitate filosofică creativă şi să cádem in 
modelismul fără savoare, unde ar trebui cu necesitate să ne cantonăm in cazul 
. monopolului constringátor, al monolitismului exasperant, alfrontierelor si spațiilor 
strict delimitate. 
] Mi se pare important de subliniat că studiile extinse asupra limbilor şi 
culturilor din Europa pot să constituie şi o deschidere spre restul lumii şi sint in 
aceeaşi măsură susceptibile de a pune în exerciţiu universalitatea Europei in sinul 
. universalitá(ii acestei planete, dar şi de a promova interculturalismu! in sistemele 
educative respective. = 
g) De asemenea, trebuie amintite diferitele decizii sau sugestii adoptate la scară 
"europeană asupra politicii de diversificare a predării limbilor. 
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european a chestiunii limbilor a fost deja pusă in relief in numeroase hotüriri cum 
ar fi rezoluţia Consiliului Miniştrilor Educaţiei din Europa Ganuarie 1969), cen a 
comisiei “Limbile şi Relaţiile Economice” (reunită in decembrie 1974), a Colocviului '. . 
Limba şi Cooperarea Europeană organizat la Strasbourg (aprilie 1979), după i 
deciziile adoptate in 1977 de Adunarea parlamentară a Consiliului Europei sau 
adoptarea recentă a Chartei europene a limbilor regionale gi minoritare de către 
Conferinţa permanentă a puterilor locale şi regionale ale Europei (1988) eic. 


C. O mai bună accentuare a-domeniilor gi prioritäfilot peritru ccoperareds in Europa 

1. În fata cererii crescinde a unei educatii reinnoite, in fata vastităţii probleme- ă 
lor, nu putem rezista tentafiei de a propune mai multe soluţii. 

2. Este necesar să se utilizeze bogăţia propunecior pentri a l mesi Me 
structura activităţilor, prioritatea lor, pentru a putea traduce in fapte ipotezele, a 
identifica obiectivele si mesajele care trebuie vehiculate intr-un program de 
actiune. Acest program ar trebui sá vizeze construirea unui spaţiu de comunicaţie, 
finind cont de realităţile lingvistice ale continentului şi care va fi fundat pe un 
anumit spirit de complementaritate şi imbogafire mutuală, pe un MÀ » 
generalizat. - | S dg 

3. Ar trebui să convocam | "Statele generale" ale limbilor in ince? ?Penirua - | 
discuta care teme şi obiective de acţiune ? Aceasta nu ar fi o chemare iluzorie.Este 
pe deplin realist de prevázut, cu concursul unor parteneri motivaţi, o serie de 
schimburi de idei asupra acţiunilor prioritare sau programelor educative dim 
Europa. pentru a se asigura o promovare echilibrată a limbilor şi culturilor e. in 
vederea reducerii antagonismelor şi prejudecáfilor trecutului. — 

4. Pe baza celor specificate mai sus, mi se pare oportun de. relevat citeva 
domenii prioritare ce vor permite revitalizarea cooperări europene: . ab 

a) utilizarea pe viitor a unor finalitati educative ce derivă din plurilingvistimul 
european: problema de bi- sau multilingvism, a W lingvistice ale şcolii, | 
văzute ca trecind prin programele şcolare; 


micul ecran); | 
Ee TL tt dn mnt tt de ati m i È 
- îmvăţămint literar şi lingvistic: | E e UM 
E d) crearea unei bănci de date in legătură cu "ceea ce este" şi "ceea ce trebuie - 
E făcut” in Europa lingvistică, ameliorarea şi completarea datelor existente, mai ales 
E. tons co yusgis Hemi minem. A 


— ia punte 3 pedngudes di ainoaa —— de... 
— i existența unei ss eee icem 2 a | 
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gi care vor trebui să fondeze o autentică comunitate europeană in | 

ES altă parte, aceste proiecte vor trebui să pună in reliaf —— 
D nu ne vom mai hazarda să prevedem sau să prezicem viitorul E bu 
“încercăm să-l construim impreună. : tor fetei za t ec a 


i) Traducere: C.CUCOS 


^.^. DESPRE O ANUME EDUCAŢIE 


“Orioe societate igi rezervă dreptul (care devine prin aceasta sarcină naturală şi 
comandament social) de a-şi asigura modalităţile prin care cei ce se formează vor 
şti să ducă mai departe experiența mereu imbogatita a unui prezent social. Acest 
lucru implică ab initio tripla dimensiune temporală in interiorul căreia dialectica 
acţionează in forma ei deplină. Fără a privilegia trecutul (care totuşi. prin faptul 
că timpul devine permanent trecut se poate bucura de o demnitate sporită) vom 

"spune că alături de prezent (care nu este nimic fără trecut) viitorul se poate 
fundamenta fără teamă unor eventuale devieri de la mersul firesc al lucrurilor. Nu 
. propunem aici un nou concept, anume acela de educaţie temporală (pe care implicit 
o savirseste orice obiect de studiu, in speţă istoria), vrind doar a susţine faptul cà 

o asemenea educaţie este temelia pe care se cládesc apoi toate valorile unei 
educatii complete. Elevul intră in sfera larga a procesului instructiv-educativ avind 
noțiunea clară a timpului concret, pragmatic, fara a putea pătrunde in abstractia 
pe care acesta o presupune. Timpul ca atare este un factor de selecţie axiologică. 

- jarfundamentul filosofic pe care se modelează genurile de educaţie ulterioară este 
cel al subiectivitatii. Fiecare individ are o anumita apetentá de adecvare la educație 
prin chiar faptul că obiectul acesteia este conştiinţa individuală cu mari reticente 
la uniformizare. Aceasta pentru cá natura umană originară reprezintă. in ultimă 
analiză. armonia fundamentală a lumii cart nu este ci se face. De aici insă pind la 
subiectivismul (cu caracter destructiv in fapt) illichian nu se poate trece decit 
“ignorind o intreagă experienţă istorică. Istorică fiind, aceasta experienţă trebuie 
cunoscută, mereu re descoperită pentru că ea este aceea care generează un sistem 
coerent de valori cu rol formativ prin definiţie. Şi aceasta pentru că individul se 
raportează, prin relaţie sau inter-actiune, la ceilalți, toți la un loc s-au raportat la 
o generaţie anterioară şi, continuind procedeul, observăm cá avem în fata noastra 
intreaga istorie. Spectacolul care se oferă la prima vedere poate fi unul deconce 
tant:'Ambiguitatea se instalează automat dacă nu este găsit un criteriu de 

` ordonare, de clasificare a unei imensități numai aparent haotice. O asemenea 


* 


“modalitate ordonatoare nu poate face abstracţie de interdisciplinar itate, cel putin 


pentru faptul că "cunoaşterea este una singură" şi, dacă sint “istorii” mai multe 
0 5 | | 


CE Scanned with OKEN Scanner 


istoria este la rindul ei una singură. Este istoria uri totalititi ramificate şi, după 
, . eum întregul nu poate fi cunoscut decit prin părţi, la fel, cunoaşterea nu poate fl 
realizatã decit prin integrare. O astfel de integrare realizată atit la nivel orizontal - 
“cit şi vertical dă putinţa subiectului (elevului) de a se mişca mai ugor printre .. 
cunogtinte. de a manipula lejer idei şi concepte fundamentale comune mai multor 
discipline. Trebuie insă justificată apartenenţa comună a unor asemenea idei 21.4 
concepte, ralierea lor, dacă este forțată, (ceea ce nu inseamnă in:erdisciplinaritate), - 
derutează sau duce doar la insusirea mecanică a unui proces care poate fi adecvat. 
_ foarte logic. | | | : | 5 
. Revenind, spunem că este necesară o foarte atentă familiarizare a elevilor cu 
„noţiunile temporale, cu atit mai mult cu cit acestea se folosesc frecvent încă din — 
clasele mici. Banda timpului este o intreprindere riscantă, elevul fiind pus in fata 
unei situaţii cu desăvirşire noi. "Nu era tot timp şi inaintea erei noastre ? - întreabă 
ei sau "cum se face cá, pe un acelaşi teritoriu, (Dacia), in anul 6000 se desăvirgeşte - 
mezoliticul şi in 6965 (1457) ocupă tronul Stefan cei Mare". Stupoarea ar fi 
generală dacă timpul nu este explicat in curgerea lui firească, dacă nu s-ar face 
distincţiile insotite de explicaţii dupa metoda "regulilor utile şi clare pentru indrep- 
tarea intelectului". Metoda discursului explicativ trebuie să fie elastică, desfăşurată 
in cercuri concentrice, ca in cazul in care se irece de la istoria rațională prin cea 
regională la aceea universală. Timpul este un fluid organic prin lipsa lui de 
materialitate, înţelegerea se realizează prin "substantializarea" lui: elementul - 
substantial il reprezintă nationalul si universalul faptic desfăşurat unde, | 
importantă nu este atit consumarea evenimentului la o anumită dată cit mai ales 
interogatia asupra săvirşirii lui atunci şi nu altă dată. Deci nu "atunci" „Ci “de ce 
atunci", "de ce-ul" acesta fiind prin el insusi integrator. Este un "integrator" care 
deschide înţelegerea deplină a faptului istoric. Pentru mai buna intelegere vom 
„exemplifica: ee M. | , 
- faptul istoric este: in noaptea de 15 decembrie 1467 Matei Corvin a suferit 
dezastrul de la Baia. d i | 
Faptul in sine nu exprimă decit infringerea cuiva şi victoria altcuiva. Este ca 
atare o informaţie cu conţinut de adevăr istoric, dar lipsită (in această formă) de 
semnificaţii. Pentru a o valorifica trebuiesc menţionate cauzele şi condițiile care au 
determinat faptul istoric propriu-zis, semnificaţia lui, urmările pe care le generează 
şi apoi funcţiile de integrare pe care le presupune. Toate acestea au rolul de a 
diseca, multiplica si, prin aceasta, contribuie la completa intelegere a faptului 
- . istorie consemnat. În tabelul de mai jos realizăm o justificare a celor afirmate. 


- 
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a)pentru Mol- 


a)relafiile lui | ajlinigte pen- Este expri- 
Stefan cu re dove inseam- | tru Moldova | mată in cel 
gele Poloniei nä începutul dinspre partea | puţin urmă- 
Cazimir IV; creşterii pres- Ungariei; toarele pla- 
b)atacul din tigiului ei | blinlăturarea anri:a)diplo- 
1461 impo- domniei, se european; fin 1468)lut matiefrápor- - 
triva secuilor; | afla în relafil b)penttu Un- Petru Aron, turile cu Po- 
c)euceririre& bune cu Po- garia inseam- principalul — Joni2);b)mili- 
| Chilie(1485); | lonia (prin riä lezarea rival la tron; tar şi stra- 
| d)amestecul : tratate}gi cu - autorităţii c)deschide- tegic(pedepsi- 
lui Ştefan în Poarta(prin . bazate pe rea(n perspec- | rea secuilor 
| răscoala tran- | plata tribu- . | tradiţie nefon- | tivă)posibili- care-l adá- 
| silvánenilor tului); dată(suzerani- | tăţilor reluării | postiseră pe 
| smpotriva | b)Ungeriaera | tateajiarpen- | unor raporturi | Petru Aron, 
| regelui Matei; | in timpulin- ` | tru Matetin- | paşnice între | amesteculin 
sjinstigaţiile | tăririiauto- semna stir- Moldova şi , ráscoalá,cu-- 
mi Petru Aron | rității centrale. Ungaria, cum cerirea Chi- 
| şi ale celuilalt | Rezultă o de- sevaintimpla | lief; 
pretendent tericrare de altfel in ] c)economic 
afiat ia curtea | (temporară) a “aprilie 1475 (cucerirea . 
regelui, raporturilor jai A. Chiliei,care 
Berindei | dintre Mol- devine port 
dova şi Un- european 


. | garia concret de for- pentru Mol í 
T. *. te între Un- dove şi punct 
garia şi Mol- vamal; . 
dova în aceas- d)morai-su- 
t& parte a blectiv(relevà 


personali- 
tatea puter- 
nică a lui 
Ştefan,carac- 
terul influen- 
jabil şi or- - 
golul lui 
Matei Corvin) 


Europei 


Iatá deci pe scurt, în ce se poate transforma un fapt istoric, care sint conotaţiile 
ui pentru ca, într-adevăr, intreaga cantitate de informatie (gi formaţie in acelaşi 
timp) să poată fi vehiculată pentru a înţelege pe deplin momentul tratat. La o mei 
. atentá analiză putem observa cá data de 15 decembrie 1467 se extinde in realitate, 
in timp şi spaţiu, cuprinzind istoria ştefaniană dintre anii 1461-1475 (in timp) şi 
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totodată cuprinde in spaţiu Moldova, Polonia, Transilvania şi Ungaria, far a à mail | 
. “insista asupra raporturilor, subinfelese, cu Poarta. Mis 
Putem deci afirma cá faptul istoric (acest.tratat sau oricare ar îi el) cuprinde in : 
sine, implicit şi explicit, trecutul, prezentul şi viitorul. Fără trecut şi viitor, 
prezentul (in acest caz) nu ar fi decit o simplă şi seacă observaţie cronologică . .: 
lipsită, prin doar afirmaţia ei, de valoare. Pe de aită parte, in plan de integrare - 
generalizată, se pot face următoarele constatări cu valoare formativă pentru elevi: 
a) accentul se deplasează trecind de la cronologie la interpretare, la concluzii 
| şi invataminte; | 
is b) se insusesc date privitoare la viaţa societăţii gi evoluţia ei fapt care coriduce | 
la acceptarea unei diversitáti care, după cum se vede, trăieşte din opoziţie; 7 
ol se deschid largi posibilităţi de realizare a educaţiei patriotice şi moral-civice; 
dj se poate trece la educarea spiritului critic al elevilor, - | | 
e) se poate pune accentul pe educarea unor valori sociale (patriotism, 
solidaritate, cooperare) şi individuale (altruism, generozitate); 
f permite luarea in considerare a noilor educatii (educaţia pentru bună 
înțelegere şi pace, educaţia pentru participare şi democraţie)!. 
Desigur, toate acestea presupun realizarea unei simbioze perfecte intre săctcația 
formal. informală şi nonformală, ele integrindu-se într-o formă superioară în cazul . - 
educaţiei permanente de care nimeni nu trebuie să fie străin. Altminterbse poate 
cădea in păcatul unei "specializări" inguste, a unei tratari strict secvențiale sau 
cronologic: in care, virtuțile axiologice şi cognitiv-formative igi pierd din consisten- 
fa, ajungind la diluarea semnificației in neesential. Şi de aici la eae nu mai 
este decit un pas, pentru că "abyssus abyssum invocat". o 
De aceea terminologia (vocabularul specific), trebuie foarte clar delimitată  . 
pentru a nu da şansă ambiguitatii să se strecoare in explicaţie. De vreme ce locuim _ 
in cuvintele limbii noastre. trebuie ca prin ele să justificăm apartenenţa la o gint 
cu inaintagi atit de nobili. Prin "necuvintele" noastre elevul poate vibra alături de 
o întreagă istorie condensata in fiecare oră de curs. Astfel, mereu, trecutul ne face 
nesfirşite servicii prin care viitorul tuturor va fi din ce in ce mai înţeles. Încit 
generaţia anului 2000 va fi atunci una formată acum,dupá cum fiecare dintre noi 
sintem un acum format altădată(ceea ce nu inseamnă ispravirea unui proces care 
nicicind nu se poate termina - consolidarea personalităţii individuale). Cele trei 
dimensiuni ale timpului isi dau mina e oo ca "despre o o anume educaţie” nu esie 
în fond altceva decit despre no " 


l JA ilie 


„+ în sistematizarea constatărilor de mare folos ne-a fost lucrarea distinsului profe or À 
E jene Văideanu Educaţia meme dintre milenii, Editura Politică, pei 1988. 
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.; ^ 1l. De îndată ce pedagogia şi-a ciştigat un loc de sine stătător pe harta . 
„disciplinelor - zise "ştiinţifice", nu puţini au fost aceia care să ia in discuţie £^ 
> vecinătatea ei cu filosofia, cu cea anume de la care se revendică. Optimigtii vorbese 
<.. despre perpetuarea unei fraterne comuniuni; pesimiștii, dimpotrivă, de inter. ^ 
pp . unei falii adinci, de proclamarea unui divorţ intre acestea două. Mobilul - 
uxor atari explorări este dat de suportul tensional, acut nesimtit, al unei vecinatati _ 
putin cordiale. În fapt, dezacordul - căci se poate vorbi cu justificare despre aa 
„ceva + igi are motivații (mai mult sau mai puţin) serioase. Există o evidentă 
eircumspectie reciprocă. Pe de o parte filosofii, oarecum eliberaţi din strinsoarea . 
madelor pozitiviste, se arată interesaţi indeosebi de menţinerea disciplinei lor intr-o 
(posibilele intruziuni din afară. La rindul lor, pedagogii nu-și disimulează rezerva - 
de utopism inutá in propunerile lor, ceea ce denotă, in acelaşi timp, 
.; meaderenţă la o realitate veşnic fluctuanta si, in plus, o lipsă congenitală de simţ, 
Diesprinderea ştiinţei pedagogice de trupul matern (filosofic) este socotită de : 


E “pedagogi”. ci şi filosofi: (Comenius, Locke, Kant, Herbart, Spencer, Rousseau, 


A BifMboase pi deci nedorite ale unei agemenea stări de fapt. 


ped : . 2 — . 
irn ipostaza dublei imbinări, cind pedagogul (sau “specialistul ) poate intruni 
. calități de veritabil filosof sau cind filosoful ('specialistul") este totodată şi un 

excelent pedagog. Si asta nu intrucit dovedeşte abilitate in predarea unor 
cunoştinţe, ci şi pentru că cercul preocupărilor sale vizează, implicit, optimizarea 
strategiilor pedagogice. — 1 | a : 


* 


2. Negreşit, grija pentru bunul prestigiu şi demnitatea culturală a Şcolii a fos 
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d guccesive au adeverit ideea că, nesocotindu-şi fundamentele culturale, o notiune ` 
nu i poate cîştiga identitatea. De aceea, lipsa unei instruetii şi a unei educatii 
/. corespunzătoare echivala volens nolens, cu perpetuarea unor structuri agonice. 
a itare. "Mitul şcolii” se infiripá tocmai ca o contrapondere a acestei alternative drop 
' fatale. "Avem nevoie de mituri" - spunea Lucian Blaga in 1920. Nici un neam aa 
"pămîntului nu inainteazá fara utopii'', Filosofii au menirea, credea el, să le 
- însuflețească gi să le aducă la indeplinire. Mitul nu este o simplă schem 
' abstractă, ci o idee de acţiune, o idee ordonatoare, care are darul să dea impuls s i 
să scoată din letargie masele"*, un gind nobil ce suscita intreg elanul şi energia 
unei natii. Se pune în mişcare o veritabilă operă de misionariat. Intelectualul ae 
. simte astfel investit cu rolul de "pedagog al naţiei'. Scopul către care tintegte n 
este atit individual, cit social. Responsabilitatea pe cre o incearcă este aceea de 
“apostol al culturii”. Uneori nu se mai tine seamă că între idealul uneiscoli perfecte . - 
şi posibilitatea de realizare a ei se. aşterne un interval adesea imposibil de 
comprimat. Însă, chiar şi acele proiecte donquijotesti se dovedeau reflexe | zr 
conştiente ale necesităţii de a da o sănătoasă orientare tinerelor generaţii. Dealtfel, 
ponderea atitudinilor "realiste" in problemele Şcolii a fost şi este superioară celor | 
utopice, visatoreg tin. (| T NES MET 
"Deşi mare "visător", Mihai Eminescu a lăsat pagini de o coplegitoare luciditate 
şi un consecvent realism. Şcoala - este de părere Eminescu - ar trebui clădită pe MAT 
"pedagogie", adică pe o ştiinţă riguros elaborată, şi nu pe "dresura". Principiul — 
activităţii ei ar trebui să fie "non multa sed multum"; nu cunoştinţe multe şi c 
gramada, nemistuite şi neintelese, ci cunoştinţe măsurate, bine mistuite'?. Elevul 
nu trebuie să memoreze mecanic; procedind astfel, plăcerea şi motivaţia pentru 
învățare dispar, facind loc unui chin impovărător. Trebuie stimulate, întii de toate, | . . 
“interesul şi judecata copilului”. Inteligența şi imaginaţia lui se cer puse în valoare  - 
cu multă pricepere. Şcoala trebuie să pregătească oameni de acţiune, întreprin- — 
zători şi capabili. Eminescu recomanda sporirea numărului de şcoli reale, in care 
elevii să fie deprinşi cu acele activităţi practice de maximă utilitate. w 
Fire mai pragmatică, Titu Maiorescu intreprinde şi măsuri concrete de reformare - 
a invatamintului national. Alături de Eminescu, este cel mai fervent susţinător al 
mitului din a doua jumătate a secolului al XIX-lea şi chiar mai tirziu. Atit opera 
teoretică, cit şi cea practică urmăreau decantarea severă a valorilor şi sprijinirea 
acelora care se anunțau "de viitor”. În optica lui, talentul trebuie cultivat; oamenii 


\ cu inzestrari deosebite trebuie indreptati spre acele activităţi care să le valorifice — 
Ec calitățile. | i 


Ideile lui generale şi-au găsit aplicare, atit cit i-a fost cu putinţă, în perioada o 
ministeriatului (a fost ministru al Instructiunii Publice şi Cultelor). Mentorul 


! Lucian Blaga, Visătoră, în Voința, 1, nr.93, 8 dec. 1920. 

A idem. Patria, IV, nr.202, 17 sept. 1922. | po 

? Mihai Eminescu, Noua direcție pedagogică, în Timpul, an 11, nr. 284, 17 dec. 1877; 

Despre concepţia pedagogică a lui M. Eminescu vezi şi Adrian Nicolau, "Eminescu pedagog 
social", in Revista de pedagogie; nr.7, 8, 9, 1989. an 
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+ “Junimii” n-a fost numai un susținător hotărit al şcolii ca instituție, ci şi un 
^. fáuritor de Şcoală - în sénsul amplu al cuvintului, şcoală ce-şi propunea să dea o 
. “direcţie nouă" culturii române. Ecuația pedagogică personali a fost aceea de a 
- considera filosofia drept "cea mai potrivită formă de medicafie nafionali". Numai `. 
^. ed planul său era prea mare pentru a fi intrutotul realizabil. = Dor. 
Mlientinindu-se pe aceeaşi linie, Constantin Rădulescu-Motru va excela cu 
' . prisosinjà în analize menite să ofere școlii o orientare de ansamblu. Pe drept 
cCuvint. a fost numit "filosof al educaţiei” [4:82-93]. Concepţia lui se circumscrie 
“unui aşa-zis "aptitudinism pedagogic", deoarece insista asupra nevoii depistării la 
. - timpaaptitudinilor. N-a făcut - precum Titu Maiorescu apostolat cultural, însă a 
teoretizat consecvent necesitatea. Educaţia, crede Motru, trebuie să valorifice — 
. pentru societate "dispoziţiile sufleteşti" ale omului”. Şcoala pe care o propune el 
trebuie să creeze un nou tip de personalitate - personalitatea energetică. Telul. 
acestei şcoli este acela de a descoperi vocaţiile. Personalitatea energetică nu se 
/. eroieste după tipare statice - cum sint eroii, de pildă. Motru se opune preluării şi 
| imitării de modele. "Eroul reprezintă o fringere din viata...". El este "o arătare 
'  "intermitentà în omenire, fără trecut şi fără viitor”. Personalitatea, in schimb, este OE 
bd oformá de energie potenţială "pregătită şi transformabilă in alte forme de energie" (3 
15:647]. re | | 7 | 
in scoala închipuită de Motru, rolul muncii trebuie să fie precumpănitor. El 
insistă de asemenea asupra activităţii individuale, relativ independente, a elevului. 
"i “eatorul are sarcina de a trezi intr-un fel sau altul iniţiativa acestuia. Urmindu- 
_- givocaţia, elevul va deveni un bun profesionist, un profesionist al muncii”. Pentru 
“a fi o personalitate exemplară, el trebuie să-şi fi completat specializarea cu o 
< cultură generală, filosofică sau literară. De altfel, C-tin Rădulescu-Motru 
. deosebeşte pe omul de vocaţie de profesionistul obişnuit, simpatizind, evident, cu 
primul. In deosebire de munca profesională, care este o muncă acceptată din 
- interes şi calculată după şansele de profit şi de pierdere, vocaţia este munca 
.' dezinteresată, acceptată fără calcul, ba aproape impusă omului din instinct.” 
Motru vorbeşte, in acest sens, despre indreptatirea şi trebuinta unei "pedagogi 
sociale a vocafiei', una care să arate cum poate aceasta fi cultivată. Decisiva 
pentru confirmarea vocației este seriozitatea instituţiei in care copilul "dotat de 
natură cu dispozitiuni fericite" isi face prima educaţie [6:713]. O privire superficială 
. poate confunda vocatiile cu simplele abilităţi. Distingerea lor trebuie operată cu 
-~ precauție. Falsele vocafii, egoiste ('apostolatul politic’, de pildă) primejduiesc 
„sănătatea morală a unei natii. p | 
. Două sint pericolele mari care ameninţă Şcoala: trivialitatea şi misticismul. 


4 Vasile us 1 l 

Arhi ult — ! şi semnificaţii, Colecţia Capricorn, Bucureşti, 1987, p. 70. ! 

Fs i... thes ră” ar fi, după acest autor, formula cea mai adecvată personalităţii f 
ne. | | 


| 6 | ! | | 
xl Constantin Rădulescu-Motru, Personalismul energetic in Personalisma:l energetic şi alte 
“ot: nt. Editura Eminescu, Bucureşti, 1984, p. 646. | 


dem. Vocafia in op. cit., p. 709. 
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Prima denotă delásare, lipsă de interes - : atit 8 profesorilor, cit şi a elevilor. 
îi Pulsiuniule instinctuale sint cele care instigă la anarhie; opțiunile intelectuale sint 
în | acest caz precare, derizorii. Celălalt este un reflex al lenevirii, al huzurului şi 
. trindavei contemplafii. Astfel de "excrescenţe parazitare” trebuie lichidate, intrucit 
pot deforma personalitatea in formare a elevului. | 
^ .' Voeaţia nu apare - consideră Motru - chiar in copilărie, ci mai tirziu, la jist. | 
pubertátii (6: 718]. 81 nici atunci o vocaţie nu este socotită reală dacă nu se 
' adecvează perfect unui fel social. Puţine sint speranţele ca un educator să poată 
stimula vocatiile; pedagogia care ar trebui să (arate cum să se) facă aceasta incă 
lipseşte. Aidoma lui J. J. Rousseau, Motru propune ridicarea obstacólelor care 
împiedică afirmarea (ideea fusese impărtăşită şi de Titu Maiorescu, adept, la rindu- 
i. al "pedagogiei negative"). Merită de relevat, totodată, modul hotărit in care C-tin 
. R.-Motru pune problema atributiunilor ce revin fattorilor politici responsabili cu 
educaţia unui popor intreg. În condiţiile in care vechea şcoală (umanistă, .. 
"elitarà", "a stăpinilor”), ce cultiva disprețul fata de munca, a facut loc alteia noi - 
- ('democraticà, a poporului”), pare evident că apostolatul este o trudă zadarnică, 
neputincioasă. “Trebuie ca statul, dacă e ca dezvoltarea lui să fie normală, să-şi 
asigure educafiunea poporului de jos prin instituţii permanente, iarnus-olasela. _ 
capriciül inițiativei individuale." Aceasta va să fie incercată doar atünci cind - 
. instituţiile specializate : ale statului "sint suficiente sause abat "i la indatorirea ce: 
le este indicata”’, | 
. C-tinR.-Motrua fácut, precum oedi: pedagogie general lsind amanuntele = 
; (tocmai ele — pe seama 5 


d e 


E Mai abstracte, mai. i speculative şi chiar mai Er sink ideile lui Coréstantin 
"Noica. "Mitul şcolii" sustine, de altfel, arhitectura Jurnalului filosofic, publicat în 
1944. Noica nu-şi disimulează predilectia pentru "visátorie": "Visez la o şcoală în 
care să nu se predea, la drept vorbind, nimic. Să trăieşti liniştit într-o margine de 
cetate, iar oamenii tineri, cifiva oameni tineri (s.n. P. B.) ai lumii, să vină acolo spre 
a se elibera de tirania profesoratului. Căci toți şi tot le dau lecţii. Totul trebuie 
invatat din afară şi pe m atara, iar singurul lucru care le e e din cind i in. 
. eind e să pună intrebări'?. — 
| În fapt, şcoala inchipuità de Noica nu doreşte altceva decit să reinvie instituţia 
neoficială a discipolului ('magisteriatului". Ea urmăreşte, in primul rind, 
performanţă si competitivitate in domeniul culturii. Gindirea neofiţilor angajaţi 
într-o asemenea intreprindere trebuie acordată cu cea a magistrului - centrul - 
dă radiant şi polarizator. Acesta va lua locul profesorului, devenind nu doar o punte 
de lansare pentru noi cunoștințe, cit, mai cu seamă, pentru mai adinci intelesuri. 
Maestrul este un mediator perfect intre discipoli si "ei înşişi”, lăsindu-le voia de a 
. spune ceea ce au de spus. Noica s-ar fi dorit intemeietor de Şcoală - Şcoală in 


-7 Idem, Asupra. mişcării popaniste de la nol, in op. cit., p. 702. 
m . Constantia. Noica, Jurnal Warane Editura Publicom, Bucureşti, 1944, TE 8. 
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(73 nd i, ‘inadoneactan al tuj and, clreutnscrise unui program, cil citită P 
de gindire originale, noi, care să aibă o influenţă tonică, vivificatoare, asupra . . 
^" -intregii culturi. De aceea, filosoful va deplinge maniera superficială, rigidă, glaciară ^ 
in care se predau (mai mult) cunoştinţe in şcoala oficială. "Esenţa profesorului -  . 
erede Noica - e de a impiedica gindirea să fie căutare spre a fi exactitate” (8: 2791. “3 
Totul se petrece conform regulilor stricte ale unui ritual prestabilit; nereugita lui 
"constă tocmai în stereotipia cu care este reiterat. Profesorul devine emisarul unui: 
mesaj amorf, prefabricat. "Ce stupid ! stai in cancelarie zece minute; iti compui o 
mască, intri in sala de curs, fii prelegerea gi te intorci. Aşa se prapadesc 
adevărurile. mati: cînd nu se mai rostesc la intimplare” [8:49]. Metodele plate, 
` liniare, anchilozează imaginaţia gi distrug interesul. Fiecare apariţie a profesorului 
trebuie să aibă caracter de unicat, de inedit. "Singura şcoală valabilă, singura 
şcoală creatoare de cultură, e aceea in care profesorul insugi trece examene” [8:50]. 
- Nonconformsmul pare a fi, in cazul lui Noica, singura opţiune epistemologică. 
Pe aceeaşi linie se inscrie şi severul său "anti-pedagogism". Părerea lui este că - 
n asistăm la o evoluţie nefirească, decadentă a culturii si, implicit, a şcolii. Locul 
. unor discipline - pină mai ieri de un real folos (sofistica, retorica) - este luat de 
>  altele, considerete superflue. Vizată era îndeosebi pedagogia. Anatema pe care o 
. ridic& acestei discipline este indatorată vinii de a fi schimbat fără justificare o 
învăţătură "vie", cu una "moartă" [8:79]. Dar Noica nu desconsideră numai 
j | pedagogia, ci şi psihologia, sociologia, estetica, şi nu din alt motiv decit acela că 
"deşi continuă să-şi zică filosofice - nu se mai interesează deloc de filosofie”, 
. disereditind-o neloial pe aceasta din urmă [8:107]. Lipsa unei culturi solide. 
.; umaniste, care să-şi implinte adinc: rădăcinile în filosofie este, după Noica, 
- ^. simptomul unei certe căderi de dezordine şi ignoranță. "Lumea nu poate fi lăsată 
ES aga cum este. E din cioburi, e spartă" [8:93]. Datorită exclusivei specializări, 
- - : oamenii se închid in labirintul propriei discipline şi refuză contagiunea cu celelalte 


» - ştiinţe. Un arhitect pe timpul lui Vitruviu trebuia să ştie să scrie, să deseneze, sa. 
.-/^'..eunoascá geografie, calcul, optică, istorie, filosofie, ceva muzică, medicină, _ 


SS: we 


jurisprudentã şi astronomie. "Astăzi, conchide pesimist Noica, nu trebuie să ştie 


^, » decit arhitectură" [8:22]. 


a Ca si Eminescu, Maioréseu, Motru, c. Noica pledează pentru valorificarea 
* aptibadinilor. Va face, după exemplul lui Maiorescu, apostolat cultural. Initiativele _ 


2 » | - lui personale au rodit intrucitva. S-a vorbit deja despre o “Scoala de la Păltiniş? 
-căreia ar fi fost mentor. Criteriile de selecţie operate erau valoarea, maturitatea 


Fe ~- eulturalá, talentul, si, bine inteles, vocaţia. Tenta oarecum elitară a grupului a | 
..Süirnit - cum era de aşteptat - adversităţi, deoarece se erija in alternativă la 
. procesul de "democratizare" şi masificare a culturii. Faptul că acesta se derulează 


e "" sub imperativul obli- gativitátii, contribuie la diminuarea fertilităţii lui. Admiterea 
7" „îngeoală ar trebui să se bazeze pe opţiunea sinceră a celui ce doreşte să invete. 


Ceea ce nu ştiu pedagogji şi ştie bunul simţ românesc - aminteşte filosoful - Nu 
aa povafa celui ce nu ţi-o cere, căci nu te ascultă. Însetează-l. Pune-l in situaţia - 
Tu [aro menge muni. dacă ai de spus cove... [8:65]. Nu inteligență " 
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Deviza şcolii proiectate de Noica poate apărea huară: "Fă ce-ţi placet". Formula 
nu încurajează însă defel anarhia şi huzurul, ci sugerează necesitatea muncii ``; 
independente, eliberată de convenţii şi de "prejudecăţi de catalog’. Atenţie 
prioritară trebuie acordată filosofiei, intrucit ea arată calea aflării multor adevăruri. E 

| Acestea nu se cuceresc numai din lectura pedantá a cărţilor, ci actionind, “ăptuind - 
cu rest. (Un om care nu învaţă nimic faptuind, e un surd punind intrebári al căror 
răspuns îl stie") [8:99]. Mies A art | 4 T 
Din alte considerente decit C-tin R. Motru, Noica refuză vreo eficienţă metodei - 
imitatiei, apreciindu-o "suprema absurditate a pedagogiei" [8:81]. Oamenii marinu : 
N pot fi imitati. Zelul umanismului, de a oferi prototipuri demne de copiat, nu 
garantează in mod necesar şi difuziunea reală a virbafilor modelului. Nesocotindu-i 
gindul, chiar discipolii săi l-au investit cu rolul de “model paideic"? al culțurii ` 
române - ceea ce, fără indoială, a fost. | (c o 2 
Unele proiecte ale lui Noica poartă, evident, pecetea utopismului. Critica ga, 
chiar dacă denotă pe alocuri "orgoliu exclusivist”, partizan al filosofiei, radiografia- ` 
ză lucid plăgi reale ale şcolii. Citeva idei insă devin tot mai actuale. Instituţia 
discipolatului, de pildă, este o practică obişnuită in multe ţări civilizate, cel putin 
cit priveşte orientarea creaţiei culturale. Locul şcolii oficiale şi - mai nou - private 
insă nu poate fi suplinit in condiţiile unui invápámint de masă, ce propune ou 
necesitate pregătirea de cadre specializate, programe hotărite şi coordonare uneori 
trans-individualà (statală). Cealaltă coalà . a marii performanţe, trebuie nu doar 
tolerată, ci susținută şi incurajată prin măsuri concrete. Activitatea de misionariat 
cultural a lui Noica s-a dorit îndreptată tocmai spre ridicarea nivelului competenţei 
profesionale, altoită pe trupul unei culturi umaniste solide. "M 
. 'Q atare sarcină, benevol asumată, este inconceptibil de mare pentru a putea 
fi rezolvată priri fragile şi sporadice iniţiative particulare. Devine aşadar tot mai 
actual necesitatea unui efort indreptat spre descoperirea vocatiilor. protejarea, 
Sti şi valorificarea lor, intr-un climat in care organisme specializate să aibă 


1.110 Este ceea ce vrea să argumenteze Gabriel Liiceanu tn Jurnalul de la Paltinip, Editura 
Cartea Românească, Bucureşti, 1983... Á 6 1 | 
Wa gost, se ştie, susţinută şi practicată încă din antichitate. Aristotel considera la vremea 
^ Mmi că "un sistem de educaţie individual este superior unui sistem de educaţie universal”, 
deoarece “educaţia individuală este în măsură să distingă mai exact particularităţile proprii . 
--- fiecăruia, fiecare găsind în ea ceea ce ise adecvează cel mai bine" [Aristotel, Etica Nicomahiod, - 
11880 a, 10, Editura ştiinţifică şi enciclopedică, Bucureşti, 1988, p. 203. — > > 
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o D PREMISA A SUCCESULUI EDUCATIONAL - 
| ida ERA ELEVULUI - 


Problema cunoaşterii elevului nu mai reprezintă de mult o interogatié cu | 
răspuns negativ, dar nici o realitate cu configuraţia realizării exemplare ...- 


Acceptata de teoreticieni ca o cerinţă, ca un imperativ categoric al complexului 
proces educativ, practicienii plasează această chestiune - dincolo de convingerile 
+ principiale - în registrul obligaţiilor profesionale, realizate cu grade diferite de 


' participare conştientă şi o identifică - de cele mai multe ori - cu problematica 


< completării fişei de observaţie psiho-pedagogica. 


Aşadar, fie din convingerea teoretică a necesităţii sale, fie din constatarea 


 imperfectiunilor inerente (care se cer insă indepărtate) demersului paideutic 
-. concret, o schitare a citorva coordonate vizind cunoașterea elevului se justifică, 


"coordonate înţelese ca segmente ale unui complex problematic ce poate fi sugerat 
de următoarele aspecte: relația modelator-modelat, factorii optimizării acestei 


relaţii, obiective, principii şi metode ale procesului de cunoaştere a elevului, 


“necesitatea actualizată a acestei cerinte sau moduri! de infelegere a Ped i 


.. procesului de cunoaştere a elevului etc. 


-Ne vom referi la cel din urmă aspect, la monori de injslégeré a r 
procesulni de cunoaştere a elevului. - 
- Regăsită in plan filosofic in generoasa şi mistuitoarea problemă a e 


. * omului, chestiunea s-a pus de către antichitatea greacă in mod curajos ca 
att, imperativ al cunoaşterii de sine, rezultind din necesităţi mai curind pragmatice - 
^^ + decit metafizice... Îndemnul socratic "cunoaste-te pe tine insuti", ca ecou al 

.. Oracolului din Delfi, nu a exclus şi nu exclude Cüncagterca de altul, fiind - intr-un 
^. anume fel - un "organon" al regăsirii de sine. 


V. Pavelcu a surprins această idee, considerind: cu cit mai departe de tine, cu 


l atũt mai aproape de tine... "Cunoaşterea de sine se desfăşoară paralel şi in acelaşi 
Bens cu cunoaşterea altuia. Prin noi Gunsten pe alţii şi mai ales prin alții n= 
A. B €— pe noi înşine" [12: 160]. 


La Platon, mai cu seamă in "Statul", elómüntele dé pedagogie pe care le intilnim 


E sugereazá împăcarea, tacită şi nu explicită, cu ideea cunoaşterii elevului, de vreme 
ee. aiei se prefigurează ideea invátámintului diferențiat şi in etape de virstă sau a 
t  fundamentării psihologice a ideilor pedagogice!. - 


Pentru J. A. Comenius relaţia pe care o stabileşte in “Didactica magna’ - - relaţie 


intre a şti a acţiona - a exprima - poate fi relevantă pentru ceea ce inseamnă 


cunoaşterea elevului de către profesor ca o condiţie prealabilă a acţiunii pedagogice . 


3 . eficiente, dar i adaptarea permanentă a actului educativ la subiectul invățămintu- 


lui, atit ca exprimare diferențiată in raport de conţinutul educaţiei (căci educaţia 


“presupune componentele; morală, intelectuală, fizică, religioasă), cit şi ca 
„modalităţi oportune prin care "Inváfátorii" trebuie să invete mai mult pe elevi cu 
Mu mai pufiná ostenealá. Cunoagterea de sine este apreciată ca o cale de injelegere a 
ttlturor celorlalte lucruri - deci gi a intelegerii fiinţelor umane -, fiind ea insăşi un 
hi ursi distinct în pregătirea pentru eternitate, alături de stăpinirea de sine şi 
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TR E r ba soti in end bee F, 

A en cele mai eficiente, cu principiile activităţii didactice asupra subiectului ` 

Uy. ucaţiei, ceea ce conduce la concluzia acceptárii subinfelese, presapuse; implicite ` 
a importanţei cunoaşterii elevului. | 
ldeea educaţiei conform cu natura pe care o intilnim la J.J. — mal Ji 
multe ganse cristalizürii explicite a imperativului cunoaşterii elevului, căci  . 
conformitatea presupune un produs dezirabil permanent raportat la o anumita ^ ^ 
"entitate pe care trebuie să o "stápinesti" prin pirghiile cunoaşterii, pentru ca astfel. - 
'. relationarea celor doi termeni (subiectul real supus educaţiei gi modelul proiectat) 
să fie o evaluare semnificativă. DH 

Chiar dacă "Emill" este un adevărat tratat de pedagogie, deşi utopică, între ^ 

ideile sale importante nù o vom regăsi pe aceea care ne interesează decit ca adevăr l 
ce nu este incompatibii cu concepția pedagogică a lui Rousseau. 

Vom putea observa că insuşi debutul gindirii pedagogice lasă loc robin 3 
cunoasterii elevului, ipostazele sale reflectind gradul de stiinfificitate gi evoluția 
problemei discutate. 

Constituită distinct, ca una din temele vaste ale pedagogiei, cunoaşterea 
elevului va fi abordată explicit şi fundamentat incepind cu secolul al Ila. 

Pentru E. A.Kirkpatrick "problema studiului copilului e cercetarea şi stabilirea - 
tuturor factorilor interni şi externi care influenţează asupra dezvoltării omenirii, 
precum şi determinarea modului cum factorii interni sint modificaţi de cei externi”, | 
"forţele interne care determină atit forma, structura şi acţiunile individuale, cit 51 
dezvoltarea individului pina la maturitate" (7: 12-13]. E 

Aşadar, a cunoaşte elevul de virsta gcolaritatii mici pina la adolescență, ; 
inclusiv, reclamă ca o condiţie importantă prealabilă cunoaşterea copilului mic, 
chiar de la naştere, atit din punct de vedere fizic, cit şi psihic, urmărind creşterea . 
şi dezvoltarea copilului, mişcările innăscute şi dezvoltarea lor, instinctele şi 
activităţile mintale etc. "Dacă observăm copilul in creştere, trebuie să vedem din 
dezvoltarea lui cum trupescul işi croieşte drum in trupesc”, "cá in interiorul 
corpului lucrează sufletescul [15: 11]. 

Aceasta deoarece “corpul şi sufletescul sint string unite între ele", [7: 880. in 
raporturi intime ce fac din. de exemplu. travaliul spiritual in acelaşi timp şi 
travaliu fizic, iar din sănătatea fizică o premisă inclusiv a vieţii morale a copilului. 

“Prima condiţie care se impune pentru ca copilul să se dezvolte moral cit mai 
bine posibil, este nevoia unei bune sanatati fizice” [14: 9]. 

Ne apare astfel o imagine despre lumea copilului in care acesta nu mai este o 
cantitate neglijabilă" privit după caracteristicile unui tip "in abstracto”, ori dupa 
ceea ce inchipuirea, adesea fantastică, a adultului ii atribuie... Sistemele de 
educaţie. organizările şcolare, reformele invăţămintului, trebuie să aibă ca bază - — 
înainte de orice intenţii bune, sau de orice concepţie politică, socială, economică 
ori morală - cunoaşterea copilului [7: 12]. | 

Cunoaşterea copilului este acceptată ca principiu esenţial al pedagogiei de către . | 

. mari pedagogi contemporani dacă ar fi să apreciem după poziţia acestuia inire "n 
„celelalte cerinţe puse in fata educaţiei. — : 
Astfel, pentru G. Mialaret a cunoaște psihologia copilului rezultă ca necesitate Au 


PE: 
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1 din imposibilitatea reducerii acesicia la psihologia maturului, precum şi din. : — 
„1... dezideratul implicării subiectului in procesul de inváfámint, antrenat prin metodele, ` 
active. [9] iar pentru M. Debesse lipsa cunoaşterii copilului echivalează c 
suprimarea însăşi a educaţiei ZI. | BLE Re Ys p aD ap 
I În spaţiul românesc, abundența autentic a contribuţiilor din ultima perioadă ': 
in problema urmărită de noi a fost, probabil, anticipată de sesizarea importanței 
<... ehestiunii, încă de timpuriu; vom putea semnala o contribuţie din 1935 care ^ 
71. constata dificultatea descoperirii şi inregistrării insugirilor sufleteşti ale fiecărui 
cCopil. dar şi rolul important al fişei de observaţie psiho-pedagogicá, cu condiția ` 
27^. completării responsabile a acesteia. — We P. a 
Iar a răspunde la intrebárile din fişă numai aga de mintuială, e tot una cu a 
mu face nimic, sau cum spune... C. R. Motru, răspunsurile noastre ar fi asemana- 
doate cu semnalmentele care se pun la primárie pe certificatul de identitate: talia 
^. mijlocie, fruntea potrivită, nasul potrivit, gura potrivită, părul castaniu, barba rade, 
“semne particulare n-are. — %% A e 
După cum vedeţi, aceste insugiri sunt aşa fel formulate, incit tocmai bine se. ` 
m potrivesc pentru a treia parte din locuitorii României. O astfel de imagine spalacita, Y 
A" '' ea un afiş expus multă vreme la soare, nu meritá din partea noastrá nici cel mai 
^T iie efort IIC 19]. P T EY. E Ue. 


X. ` Identificarea problemei cunoaşterii copilului cu aceea a completării fişei psiho- - 
.* . :pedagogice a fost depăşită inainte ca ea să poată domina spațiul gindirii 
|». pedagogice, căci prin personalităţi deosebite ale timpului - I. Gavănescul, O. Ghibu 
`. gi alţii - se exprimă concepția mai larga a unui invatamint în care cunoştinţele na 
. - formează in ele insele scopul educaţiei, a unui domeniu in care "nu se loveşte cu 
. ciocanul în piatră”, ci "se sculpteazá sufletul”, fiind în joc "conservarea morală a 
omenirii” [3: 4]. , | iaa 3 
. . Evitarea rolurilor pur administrative in educaţie, care lasă loc apelului la forță. 
se va putea realiza numai prin convertirea la conduita psihologică, prin cunoaş- - 
. terea de sine şi cunoaşterea elevului. "In general, psihologia apare acolo unde e 
. nevoie de a intra ir. relaţii sociale altfel decit prin violenţă”, (13: 17] iar "educatorul 
cel bun este cel care-şi cunoaşte materialul cu care va lucra... şi are calităţile 
"cerute de profesia sau misiunea pe care o imbratiseaza” [16: 364]. 
Convingerea generalá pe care o putem surprinde este nevoia abaadonului acelei 
. educatii supusă empiriei, nefiind "deajuns să vezi sau chiar să trăieşti intr-un 
' mediu pentru a spune că-l cunoşti”, [16: 38] precum şi imperativul de "a se da 
profesorului... ocazia de a studia in mod sistematic sufletul copilului” IA: 3]. 
. ` Dacă nu putem să ne aşteptăm a avea educatori ideali, aceasta nu inseamnă 
că nu se afirmă cerința educatorilor pregătiți pentru misiunea lor; educatorul 
. nepregătit se insofegte cu hazardul instinctului, cu exemplele altora. neavind 
intemeieri rationale Ia acţiunile sale, pe cind posibilitatea organizării unei acţiuni 
de conducere a copilului este condiţionată de cunoaşterea coordonatelor esenţiale 
ln prezent, acţiunea de cunoaştere a copilului este circumscrisá nu numai 
 îinalităţilor educaţiei, dar şi ansamblului mai larg al asistenţei sociale, incit, “a 
. . eunoagte copilul inseamnă a te apropia cu căldură de el, inseamnă a-l intelege. a 
. identifica motivațiile intime ale acţiunilor sale, a stabili legături intre formele 
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4 —. și trăsäturile sale generale de personali? cunoaşterea 
en 5 "descifrarea formulei individuale (6: 12-13]. 
s o atare modalitate de injelegere a cunoaşterii elevului va ingădui-realizarea ua 
-umanismul in pedagogie despre care vorbea V. Pavelcu, adică . 
| Punerea gtinpelor "in raport cu sufletul intreg al elevului, In raport eu tendințele | 
DATE si interesele lui superioare, cu valorile lui ideale" [11: 13]. ^st 
7i". kdentificám, agadar, distinct - in domeniul acţiunii de formare a educatorilor - x 
i exigente majore insuficient onorate; intre acestea, stápinirea instrumentarului 
. qtiintific de importanţă practică ce poate ingădui formarea, asistenţa si orientarea. . 
5 “copilului, deoarece "se poate spune că profesorul care a reuşit să-şi —— 
„elevul este şi cel care poate exercita o acţiune educativă eficientă” [5: 30}. ^ deus 2 
Vom putea conchide in cele ce urmează următoarele: 3 
IJ) - problema cunoaşterii omului (cu accent pe-cea a elevului) se regăsește la. 
ginditorii importanti din diverse timpuri; " p D 
| 2- punerea problemei a cunoscut un traiect plecind de la caracterul implicit al `- 
tai sau şi insuficient elaborat, pina la ocuparea unui spaţiu distinct in cadrul teoriilor ` ` 
Ws VVV : 
culegere à datelor şi de prelucrare a informaţiei eto): u | ut 
3 ema major actual care se acordă cainii ce este acela de principi 
de bază al activităţii educative. » 
"E "Analiza realizată ne permite nnantarea gindului, astfel incit vom ob- serva că. . 
cunoaşterea elevului nu este o cerință oarecare, nesemnificativă, nu poate fi o 
| condiţie banală a educaţiei care ar putea foarte bine şi lipsi, ci - - domeniul educaţiei . - 
trebuie să. accepte cunoaşterea de către profesor a elevului ca primă condiţie j 
. existențială a sa, numai astfel educația devenind "o călătorie făcută pe vint 12 
curent favorabil, pe cind altfel... un vislit obositor, intr-o linişte moartă sau pe 
virituri contrarii” (7: 170]. a 
^ Afirmind odată cu E. Key cá "sufletul copiilor merită cu mult mai multi atenţie 
A decit programul şcolar” Is: 81] atunci aspirația secolului XX să fie un secol al 
oo ,eepilului ar trebui susținută de un ansamblu de măsuri concrete care să facă din 
i TFP... ͤ 0 E ee 
4 ln ater eee eee l 


` E I. Bársánescu, S., 1974, Istoria pedagogiei, Bucureşti, Editura didactică u 
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5 „LILIANA STAN 


| cite CEVA DESPRE MINCIUNĂ. INDUCERE 
diri aa „ÎN ERGARE, SIMULARE | 


B 1 odes HE aia instapinirea realităţii sint 5 nu lipsite de UM. sau 
 paradaxuri care tocmai ele pot să dea seamă de măreţia traseului parcurs. Atit - 
discursul teoretic cit şi cel practic se complac la un moment Gat intr-un perimetru 
aporetic decantindu-şi, astfel, autentice atit euristice necesare defrisarilor 
ulterioare. 
Îngişi ' 'campionii” Iuciditàtii, e nu s-au sfiit să recunoască că 
rajionaliiniea corectă este o abstractiune, un rezultat al izolării gindirii de procesele 
. neesentiale si contingente. În realitate, "gindirea logică - remarcă Petre Botezatu - 
funcţionează in condiţii psihologice complexe, sub inriurirea afectelor şi 
. impulsurilor, a dorințelor şi a scopurilor urmărite. Ea este supusă unor presiuni 
„ violente, capabile să » abată de la cursul sau normal" |1: 106]. O exacerbare a 
funeſiei logicităţii şi o ipostaziere a inteligibilitátii discursive ca supre: -aă jurisdicție 
= = epistemică nu ar duce decit la o idolatrie periculoasá pentru integralitatea 
„spiritualităţii umane. 
re Directionindu-ne investigatia de acest crez epistemic orientativ, vom încercasă 
PH pátrundem in palierele deconcertante, mai puţin clare, ale ratio. nalitafii 
Ld contmisctuale, travestiti in ceea ce — se numeşte minciu- ná, simulare, © 
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inducere în eroare. - Vom urmări acest obiectiv din perspective atei ca cea 
: retorică, logică, pedagogică, estetică, praxiologica. | | 
“Studiul minciùnii este un domeniu marginalizat, dacă nu chiar inexistent. - 
— Atunci cind tangential se atinge aceasta problema, minciuna este considerată a fi P^ 
drept epifenomen al gîndirii pasionale sau al gindirii patologice, reliefindu-se doar - 
- laturile malefice ale acesteia. O practică atit de veche şi atit de frecventă, să nu 
merite această demnitate teoretică ? Dacă psihologia se va interesa de mitomanie 
ca proces psihic, logica se ocupă de contradicţiile şi erorile gindirii; dar acestea sint 
alte probleme, care nu ating specificitatea minciunii. Retorica, poate cea mai 
' indreptatita. s-o revendice, face gi ea referiri uneori, dar destul de vagi [2]. Cit 
priveşte pedagogia, aceasta o respinge ab initio. 
E Identificarea mecanismelor şi a functionalitatii mm voite nu este 
un gest gratuit care ar (ine de o pedanterie gnoseclogica. Un atare gest se vrea o 
J ineercare de demontare a intimităţii fenomenului pentr: a- i cunoaşte atit peu 
malefică cit şi beneficiile, dacă acestea există. | 
Ştim că însuşi adevărul logic se decelează prin relsifinare la falsitate. Uneori, 
. falsitatea "cintáregte" foarte mult in prefigurările alethice. E suficient ca un singur — 
enunţ dintr-un complex epistemologie să se dovedească a fi fals, pentru aríásüuna 
 intregul eşafod explicativ. Nu e de mirare că unii epistemologi au adoptat ca 
strategie de validare a teoriilor nu verificabilitatea, ci falsitatea [3: 82-85]. Si in 
cazul comportamentului simulat este de dorit cunoașterea pirghiilor care îl 
potenteaza şi il intretine pentru că - aşa cum arată Tadeusz Kotarbinski (4: 330] - 
"cunoaşterea unor procedee la care pot recurge in luptă adversarii inumani - 
inarmează intr-o amunită măsură pe oamenii onesti". Să ne gindim la propaganda 
nazistă, clădită în bună parte pe minciună, care a . pină în ultimul moment 
o mare națiune civilizată. 


2. în dicţionarul Larousse clasique (Paris, 1957), se consideră minciună 
"propoziția contrară adevărului”. În Litre găsim o definiţie asemănătoare: "discurs 
contrar adevărului făcut cu intenția de a insela" „Aceste definiţii para fi restrictive. 
Ele se raportează la limbajul verbal, ca şi cum am putea minţi numai Vorbind>Dar 
la fel de bine se minte prin gesturi, mimică, comportament. "Cele mai crude 
minciuni - scrie Robert Louis Stevenson - sint spuse adesea in tăcere. Un om poate 
să fi stat ceasuri intregi fără să deschidă gura, şi totuşi să fi fost un prieten neloial 
sau jalnic calomniator" (5: 44].De asemenea, putem minţi apelind nu numai la 
s - . entitáti minimale (enunț, gest), ci şi la unități mai mari de discurs lingvistic sau 
neverbal ` | 
Definirea minciunii in termenii discursului contrar adevărului comportă 
|. . ' anumite discuţii. Sextus Empiricus, in Contra reiorüor, poposind asupra 
N . termenuiui "convingător", îl explicitează in trei feluri: “intr-un sens se numeşte 
E astfel ceea ce e adevărat in mod evident şi care, producind o reprezentare a 
adevărului, ne obligă să ne dăm adeziunea; in al doilea sens "convingător" se 
. mumeşte ceea ce este fals şi, după ce produce o reprezentare a adevărului, ne 
= -. sileşte să ne dám adeziunea - ceea ce retoricii obişnuiesc să numească "verosimil", 
^ ^ fiindcă este asemănător cu adevărul; in al treilea sens "convingător" se numeşte e 
„ceea ce e comun adevărului gi falsului" [6: 239]. Observăm că in al doilea sens 
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identificăm in actul coritingerii minciuna. Ea se caracterizează primi inten. 
^. fionalitate. Nu este o simplă eroare. Minciuna este o "greşeală" intenționată, 

- invăluită şi susţinută pragmatic. Interesul pus in joc prezidează efortul agentulni ` 
mincinos în determinarea la receptor a unei atitudini convenabile lui. Putin il 
interesează pe mincinos dacă ceea ce emite se referă la o realitate de fapt şi de 
drept. Adevărul referential se supune adevărului pragmatic. Încit, orice minciună 
este "adevărată" pragmatic. | | l i 

Minciuna este un enunţ intenţionat ce etalează o informaţie mai mult sau mai 
putin contrafaciuală. Spunem astfel pentru că informaţia poate avea si referent 
real, atunci cind ideea ataşată informaţiei transmise este eronată, dar intimplátor ~ 
informatia transmisă concordă cu realitatea. Prin această conduită simulată se 
produce un decalaj intre forma gindită şi forma transmisă, în sensul că una se 
interiorizează dar alta se spune. Analizind minciuna la intersecţia dintre forma 
ginâită, forma transpusă şi factualitate vom reţine următoarele: i 

- intre forma gindită şi factualitate trebuie să se instituie un raport de adecvare; 
un mincinos, ca să parvină la avantajele actului său, trebuie să cunoască toate 
datele problemei, trebuie să fie foarte "realist'; ! 
^ . simularea este asigurată de divergență dintre forma gindită gi forma 
_ exprimată; dacă acestea coincid, se ajunge la un comportament sincer - ceea ce nu 

este de dorit (1); 7 i 
tre forma transmisă şi factualitate se stabileşte un raport de convergență 
pragmatică; din perspectivă strict discursivă, relaţia este arbitrară: ceea ce se 
afirmă poate să existe sau nu; | 

- în timp ce forma gindità are referentialitate obiectiv-pragmatică, forma 
transmisă are referentialitate subiectiv-intentionala; orice intenţie se va travesti 
într-o formă discursivă corespunzătoare. Cu cit legătura "subterană" dintre cele 
două niveluri intentionale este mai opaca pentru receptor, cu atit succesul 
inducerii în eroare este asigurat. 

Conchidem in acest punct al demersului nostru că minciuna este un act al 
unui agent (sau agenţi) indreptat asupra unui pacient (sau pacienţi), caracterizat 
prin adoptarea unui comportament voit contrafactual, cu referentialitate prioritar 
pragmatică, vizind o finalizare persuasiv-actionala. 


2. Merită minciuna să fie atit de mult hulită ? Credem că nu. Să presupunem 
un cadru non-mitomanic de mişcare a agentului pentru infáptuirea dezideratelor 
sale. În acest caz, el va trebui să aştepte un context prielnic, ceea ce inseamnă 
timp, dar, mai ales, va fi nevoit să apeleze la strategii mult mai costisitoare: 
ameninţare, furt, forţă etc. În comparaţie cu aceste mijloace, "minciuna - afirmă 
Guy Durandin - se prezintă in primul rind ca o conduită non-agresivá', ca o 
economie de forte, in cursul unei lupte" [7: 20]. Să reținem deci cá minciuna ar 
putea figura într-un viitor tratat al lucrului .. uşor facut! 

Să recunoaştem, apoi, că minciuna nu se află la indemina oricui. Ea presupune 
inteligență, uneori chiar geniu. Să evidentiem coeziunea şi logica "de fier" a 
articulaţiilor sale interne. "Se ştie - remarcă Ch. Perelman - greutatea care 
reprezintă pentru mincinos de a menţine coerenţa universului sáu fictiv" [2: 268]. 
Condiţia succesului unei minciuni este dată de consistenţa sa internă. Nu in zadar 
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se spune că o bună minciună trebuie să fie crezută şi de cel care o vehiauleaz e 
- Minciuna este reciamată gi de factorul civilizație. În primul rind pentru că a 
e o anumită performanță a gindirii umane. "Eu sugerez - seris George ^ 
„ Steiner - că momentul cind limbajul a devenit uman a fost strins ut de „ 
- momentul cînd omul a inventat o poveste, un mit pentru a scuza o greşeală pe care 1 8 
à făcut-o ... şi sugerez că evoluţia limbajului specific uman îşi are originea in mare 
"măsură in descoperirea unor mijloace sistematice de a nega o ştire falsă, de D 
exemplu o alarmă falsă, şi din descoperirea inrudità a povestirilor false - minciuni- - 
fotosite fie ca scuze fie in glumă" [8: 294|. EPA E r 
Dar minciuna mai este o conduită “civilizată” gi din alt motiv. Societatea. - 
instituie o multitudine de norme care uu intotdeauna sint respectate în litera lor. 
"Subiectii suportă dificil regulile ... şi dacă uneori se mint, aceasta se intimplă m 
deoarece introduc sub adăpostul legii un raport de forte“. Dar marele avantaj a! 
minciunii pentru cel ce minte este că acest raport de forte nu este recunoscut ca 
atare. Aneastă revolt a mincinosului răstoarnă legea lăsind-o să funcționeze doar 
pentru alţii. Din acest punct de vedere - conchide Durandin - "minciuna nu este 
un produs al civilizaţiei ci mai degrabă un eşec al acesteia, ea nu este o pacoste 
nouă, ei un derivat al agresiunii originare” (7: 108]. l. „ 5 
Să nu uităm de funcţia protectoare şi terapeutică a minciunii pentru individ. .— 
Prin minciună şi neadevăr omul poate mai uşor să infrunte realitatea şi timpul. El 
igi creează singur minciuni cind nimeni nu-l minte. "Omului - spunea Tudor - 
Arghezi - îi place să se mintă şi să fie minţit, şi cind nu-l mai minte nimeni şi 
nimic, se dezagrega’ . De aici miturile speranței şi utopiile create de umanitate; care 
nu sint constructe arbitrare ci orizonturi tonifiante şi propensatoare pentru om. 
“Avem nevoie de minciuni pentru a birui această realitate, acest "adevăr", avem. 
nevoie de minciuni pentru a trăi” - ne atenționează Nietzsche la un moment datin 
Voința de putere. p ae Pa 
Omul nu mai este pus in situaţia de a incálca explicit regulile comunitare, ci ~ 
eludeaza prin minciună jaloanele inrüdácinate socio- institutional. care ii par 
tiranice, neintrind, totuşi, in conflict direct cu instituțiile cele promulgă. Minciuna, 
ca. "evaziune cvasilegalizatà', poate funcţiona ca "supapă de siguranță”. in. 
societăţile inclinate spre anomie. Generalizată la scara intregii comunități, ea poate 
"garanta" o funcţionare acceptabilă, in măsura in care actorii cei mai importanţi — — 
acceptă "regulile jocului”. Am putea avansa chiar ipoteza că o astfel de generalizare . . 
asigură o coeziune mai puternică respectivei societăţi, comparativ cu o alta 
E societate in care se spune numai adevărul; de regulă, mai degrabă minciuna kc 
. stringe laolaltă pe oameni, decit sinceritatea. Cà o societate se poate clădi pe 
minciună, e lucru evident. Rămine de văzut in ce măsură o atare societate (mai) 
este de dorit. l | Bat 2 : 


44. Sint suficiente cuvinte gi idei care nu fac casă bună cu factualitatea şi cu 
^^. adevărul. Însuşi conceptul de adevăr este "un ideal fictiv al sălilor de tribunal sau 
al seminariilor de logică” [B: 268]. Rudimente ale strategiilor contrafactuale, sub 
formă de camuflaje, viclequguri, inducere in eroare, sint prezente şi in lumea 
animală, În timp ce neadevărurile animalelor sint reflexe instinctive, acelea ale 
-omului sint voluntare, gratuite şi chiar creatoare. Seria răspunsurilor false la o 
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' problemă este foarte mare, 3 "nemàárginit" al 
important VVV | FS 
T Minciuna este facilitată de limbaj. Caracterul arbitrar al semnificantului față 
E ; | deserinificat potenţează, intr- vun fel, alunecarea vorbirii spre inşelăciune. Profitind ^. - 
de faptul cá semnele lingvistice nu seamănă cu lucrurile (poate cu excepția ` 
255 "onomatopeelor şi semnelor iconice), ele pot fi folosite pentru a afirma că ceea ce 
cette nu este gi ceea ce nu este este. De aici şi bizara definiţie dată de Umberto Eo 
„+. 'semiotieli, ca "disciplină care studiază tot ceea ce poate fi folosit pentru a minţi . 
E 9: 181. i 
a e cei duri de the) se originează in această capacitate a limbii de a păcăli. 
." i :.. Metafora este acea strategie de discurs prin care limbajul, ehidind funcția de a 
+ @eserie, se erijeazá in factor de a masca sau dosi. “Metafora -consideră Du Marsais . 
pă a, - este o figură prin care se transportă ... semnificaţia proprie a unui cuvint la o altă 
Vcg „semnificație | care nu i se potriveşte decit in virtutea unei comparații pe care o fa- 
cdem in minte" Ii o: 105]. Si alegoria, şi fabulatia. şi antifraza sint mai mult sau mai 
putin "copiii ficţiunii” [11: 158], căci, după cum conchide Paul Ricoeur, a figura 
7*7. inseamnă "a vedea ca, dar nu intotdeauna a vedea sau a face să se vada" [12: 105]. 
uu „Limbajul "mincinos" oficiază, întemeiază - chiar - marea literatură. Pentru 
„=: ..funeţia creatoare a limbii neadevărul sau mai-puţin-decit-adevărul sint mijloacele 
de sporire a expresivitafii. Imprecizia cuvintelor, aleatorismul structural alb 
gramaticii poetice, haloul indeterminat de semnificaţii derivate sint tot atitea - 
^" modalităţi de-a ascunde, a tagadui, a pluti în ambiguitate. Poezia - de pildă - 
‘°° tráiegte, de fapt, prin ceea ce nu se spune in ea. A spune inseamnă a perima. 
| ,?:. Mesajul poetic tine de un zbucium al istorisirii şi este format mai degrabă dintr-o 
^: |'suitá de abţineri şi tăceri. Dacă se spune ceva, aceasta se face oo rinduri” şi - 
^. . eventual - "din disperare”, cum ar spune Nichita Stănescu. 
Arta. casistem specific de semnificare, se impac bine cu mimarea, prefăcătoria 
:... .Siminciuna, Ea nu este o simplă inşelăciune şi mu se reduce la aceasta, căci altfel 
"+ xepudiinduri mijloacele perfide de insinuare, am suprima-o, dacă nu s-ar nárui 
22^. singură sub propria ipocrizie. "Arta - spune Picasso - este o minunată minciună 
care ne face să ne dăm seama de adevăr"; dar, dupa cum afirmă M. Blanchot, ea 
- ' poate fi si o "primejdioasă putere de a merge cátre ceea ce este, prin infinita 
ves multiplicitate a imaginarului" [13: 189]. Ca să nn lezeze, ea isi maschează ceea ce 
ne bd de spus sub faldurile prefăcătoriei. 


D ego m 5. Vorbirea prefäcută realizează un. decalaj vizibil intre e referință şi referent. 
K Semnificația acestui tip de discurs nu se mai deceleazá prin raportarea la referent. 
A vorbi pentru a minți nu este acelaşi lucru cu a vorbi pentru a constata, ci 
|. . pentru a acţiona: orice minciună este in mod necesar performativă. Vorbirea 
prefăcută este in acelaşi timp povestire şi acţiune" [14: 325]. Marcarea apropierii 
- minciunii se face, paradoxal, prin invocarea adevărului. Ulise, in Odiseea, isi 
„ prefaţează simptomatic toate prefăcătoriile prin formula “curat şi drept i da 
ráspuns la toate”. | 
| Sub masca unor conduite conformiste Unna pt nu este recalcitrant, el "nu 
are in ochi"), inventind mereu tactici derutante, simulantul se complace într-un 
Rey fala 8 ou een atit asupra indivizilor apropiați. cit şi SEA. 
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E . ne pt te it 
„ 56 dietribitlo, en te Df „ pi pole ty aa spatii politie, - 
e p osieticat* fle do tutore, Go do esi eo ti. „să parini in ea, Ca e minciună i 
enki qu neon, c. trebuie t se adreseze aliva gi să fio en. Oa gi în e 
7 poret, —— un "trompe-l'oeil mocia un spatia simulnt, remziad, 
arel materie gi club» autorilor son Intr-o anumits 45 coctis. Controlerea 
pee spațiu fourbe intim este pi tretuir să fle ^panajul celor putini, al Con 
decătorlul: pâvtrarea semotului acentul orizont estes generează g acoralizeacit, 
intr-un fel, puterea lor. Disolujin nei realități sociale so face, adesea, prin — 
^ @ivulgarea minciunii vechi. quneralleatii tn n întregii societăți gi deveniti, din 
nonnjν,ẽ cat, inoperanti. Jar aste, poptru putin timp, căci o alt minciuni, mal 
subtilă H vn hia locu) pind ce gl aceasta va fl afintă, deconspizati. Societate 
umană pare să salto cin minciunii în minciună ... "De in Machiavelli oamenii 
potitici au cunoscut probabil acest. secret: că stăpinirea unul spaţiu simulat este 
puterii, că politicui nu este o functio, un teritoriu seu un spațiu real, ci 
um mode! de simulare ale cărui acte manifeste nu siot decit efechal realizat” 18: 
3221. Prin acest viologug - aproape iminent - de indueere în mase a iluzii 
“poalității" Bi “adevărului, prin acest simulacru, puterea ge perpetuează gi devine, 
astfel elan. SA ce aducem aminte de Marels Inchizitor din Dostoievski care 
numai el știa că Dumnezeu nn existà - dar acesta constituia neeretul şi puterea bais 
Astăzi functionează gi alte secrete, De pildă, "secretul bâncii · arat J. Edern-Hallicr 
- este mai presus de toate celelalte. Initintii, aceşti preoti, acești teologi ai cifrate - 
igi transmit secretul, eii numei ei il cunase gi rid pe furig. Dar cu am så vi-l 
desthimual: de fapt banii nu există” [apud 18: 3231. 
Azada: minciuna aranjează pe unii, defavorigeatà pe alti, dirgettocimd 
benefistile ux chip mai favorabil spre cei ce simulesca, Ea u esis c:catoare de 
valo; en le distribuie altfel, 


€. ee inci 46 e e t octo dM. Educstoralpcat: 
fi vizai gi ca un simulantal atoate- sau atoteunoscitorulnl, al stipinisii situat ei 
anu a sinelui, El trebuie sit joace, uneori, rolul impertubabilului, al înțeleptul, — 
daca ae ii rea elevii sint puşi in situația de a se adapta unei 


> | constant comportaments esteptate prognozate, normates, in consen cu modelele 
| r. de elev, de în acest m 3 
de profesor, de elev, de şcoală, Înregimentarea | 


Nu.de utine ori s-a cerut expres ‘ea goonia să aducă In ea realitatea, sam, s 
nou, să e Viaţa nat. Nania să nga cova as posibil. Ne mulpamim oa tenda. | 
să fin un simulaen: al realităţii; o “antecamentt” experizaţă vitro" 

‘tetongs o at Unt ct de eroina vitia = ipti tout | 
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* ed ee iin bn rs belscteanl ql Ii Er x i ponis tilk | 


$ v un a lui, ceea ce-l poate face mai suplu şi mai pasibil de ge eee: 


: Efibienţa instrumentului incorporat fine şi de calea abstractă, "sintetică" de 


7. să fie incinin, inducerea in eroare, simularea demne de dispretul 8 


| ius Si da, şi nu. Da, in măsura in care, neluindu-le in serios, ne încătușează. Nu, in 
it tore măsura in care ne ANUS să ieşim din ele, chiar eee 
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CONSTANTIN CUCOS 


A FI PROFESOR - OPINII 


Urmărim de mai mulţi ani felul in care serii de studenţi de la facultátile cu 


E profil didactic ale Universităţii n se raportează - individual sau colectiv - la 


`- viitoarea lor carieră, 


Obiectivele acestei tentative vizează: l. cunoaşterea mäsurii in care cerințele 


reale ale acestei profesii sint percepute de cei care au optat pentru ea; 2. orientarea 


| plz noastre cu studenţii - în cadrul disciplinelor psihologie şi — > 
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spre . de neomis. Menționăm c că L dceiiten sint doopotziei semnalate atit pa 

interesul sporit pe care-l trezesc, poziţiile diverse care sint formulate în legătură e 

ele, dar gi. paradoxal, prin nesesizarea lor. Nis-aimpus, spre exemplu, potita ia sd EN 

faptului cá in expectatia ior iniţială fati de pedagogie şi educație studenții ^ 
realizează preponderent aspectul tehnic - metode, "rețete de lecţie”, mijloace de ^ ` 
disciplinare, de transmitere a cunoştinţelor, etc. - gi mai putin pe cel esenţial, .. ^. 
garanţie a oricărei corecte orientări - valorile, principiile, relaţiile din universul ` 
“educaţiei. Nu se sesizează că in afara culturii pedagogice, orice tehnică pedagogică 
se anulează; 3. surprinderea eventualelor note sau nuanţe pe care imagihea - 
profesorului o capătă de la o generaţie la alte; 4. facilitarea individualizării actui | 

didactic pe baza cunoasterii cit mai atente a fiecárui student. f 

. Ca metode de regulă utilizate, ne-am oprit la probe cu structură liberă care să Peu 
pocmitk o largă desfăşurare a disponibilităţilor. Este cazul probei ad-hoc, sugestiv 
numită "Scrisoare deschisă profesorilor mei" sau a acelui "Autoportret / Portret 
acum şi aici” in care fiecare student trebuie să se "vada" in postură de profesor. 
pornind de la ceea ce psihologic ştie despre sine pină la momentul probei, sau să-şi — 

“vada” în această postură diverşi colegi. Sint situaţii in care proba aceasta 

realizează un moment introspectiv al prizei de conştiinţă obligatoriu cel putin ii 

cel de- al doisprezecelea ceas. Aceasta, pentru că nu de puţine ori se mărturiseşte _ 

faptul că perspectiva "indepártatà" de a fi profesor - deşi studenții sint, unii, deja 
im anul al [II lea - nu le-a fost pină acum adusă aşa de aproape şi nu au fost. 
- obligaţi să reflecteze matur şi strict raportat la propria individualitate asupra ei. 

În faza preliminară în care ne aflăm acum, a prelucrării acestui bogat material. 
s-a impus o constatare: seriozitatea şi maturitatea multora dintre “vocile” - 
participante, prospetimea sustinerii - chiar dacă a unor adevăruri FIRES ar cas | 
punctelor lor de vedere. 

Spre ilustrare propunem grupajul ce urmează, realizat pe PAM unităţii prin a. 
complementaritate a conţinuturilor, ets a GIORNI tonalitafilor utilizate: de la oy 
analiză la confesiune!. 

Să consemnăm cá autorii iadur de urmează, studenti nel relatàcii 


materialelor, sint astăzi, in. marea. lor ee ee. la „et J 
— ieşene. | 


déc profesorul ideal: seducátor t in pu teoretic. 
| JM. o rep oe m plan rae 


Profesorul ştie, i incă din start, că ia ‘contact cu strueturi variate, cu modele şi B 
concepții personale, suficient de greu de clintit chiar in cazul unei virste mici şi, 
prin urmare, in cele mai multe cazuri, adoptă o atitudine externă, "din afară", care, y 

profesional ar putea fi acceptată de toţi drept ideală. El este convins tă aga a 
-. . satisface scopul prim al şcolii - pregătirea profesională - şi, nedorind complicaţii. D 


M d Implicarea directă, prezenţa total sau piejénditinih a W intiia se justifies m un 
B. prin cerința formală a probet "Cum te vezi ca s woher, "Ce inseamnă pan tine a fl 
no perra LC IN ee T aia E 


E x | 


CE Scanned with OKEN Scanner 


* evită Sonate de altă natură cu discipolii. Este cea maj clasică, să spun aga, din 
P. greşelile dascălilor. Măcar dintr-un motiv de bază: procedind aşa, profesorul nu va 
mai fi ideal nici pentru grupul restrins de care vorbeam şi cu care, structural, ar 

1 putea fuziona. El isi inhibă, in mod deliberat, umanul, subiectivul (puntea de 
-u legătură cu elevii, in fapt) şi devine o enütate cerebrală, "obiectivá", un instrument 
 Ài- de lueru in ultimă instanţă al neinijiatilor discipoli. Aceştia il iau ca atare, "se 
^' $ervesc" sau nu (în funcţie de chemare) de informaţiile oferite de "computer" si isi 
formează o imagine foarte vagă a personalității profesorului in cauză, in sub- 
conştient. Ulterior (mult după anii de şcoală), pentru cei neinteresati de materia 
respectivului, imaginea se va deforma complet, va reda un contur psihilogic insipid 
şi, uneori, nici măcar atit. Un profesor comun dintr-un individ care, structural, ar 
fi reuşit poate, să reflecte o personalitate particulară. — 

A doua eroare este cealaltă extremă: profesorul implicat in visa grupului, 
"apropiat", "atoatestiutor", blind, suav, complice. Două pct fi efectele nefaste ale 
acestui gen: 1. activitate profesională zero sau 2. diminuarea oricărei diferenţe de 

Statut (profesor, elev) dar nu in sensul pozitiv (discuţiile libere, tratarea din punct 
. de vedere intelectual democratică si nu invers), ci intr-unul mai putin fericit: 
tranformarea respectului într-o tratare, e drept binevoitoare dar totodată colegial- 
amicală din partea elevului, fără nici o urmare serioasă, : se-ntelege, in plan 
profesional 
Compromisul celor două este, paradoxal, in unele cazuri, norocos (cind se retin, 
evident. aspectele pozitive din cele două atitudini ) dar, consider, nu şi soluţia cea 
mai bună pentru ideea de profesor mare? adicá aga cum ne-am vrea toţi intr-o 
„atare ipostază. | 
^ * Profesorul (eu ca profesor ag... este (trebuie sà fie) un epicurean calm si 
cugetat. Acesta atrage interesul tuturor (indiferent de structură!) ca o primă treaptă 
de comunicare. Urmează o scurtă tratare zeflemitor-superioara (in limita 

d posibilităților!) dar nicicum dispretuitoare, ci, dimpotrivă, "colegiala'. Din aceasta 

- derivă, in general, simpatia. Următoarea treaptă este pregătirea profesională. Cu 

. eit e mai vizibilă, cu atit realizarea condiției - respectului (consecinţa) - este mai 

mare. De asemenea, profesorul trebuie să lase discipolului libertate in gindire şi 
manifestare (indiferent de materie) - de aici - dorința de muncă. În fine, profesorul 

” - trebuie să aibă (să-şi educe la nevoie!) simţul dramatic. Simularea ingãduintei şi 

severitatii in cazurile-limită este absolut necesară - ea atrage după sine ultima 

condiţie si cea mai durabilă: dragostea. _ 

N Profesorul ideal este, in cele din urmă, aidoma unui personaj iluminist: 

o: Sed@ucétor in plan teoretic şi de-a ee utopic i in plan practic. 


Codrin Liviu Cutitaru. student anul II - Engleză (1988), actualmente 
preparator a Catedra de engleză, Facultatea de Filologie, Univer- ` 
sitatea" Al. LCuza ! lagi. | | ! 

| ,.bünuiesc că sint aproape om mare" 


AA fa Hotirirea | mea de a fi profesor s-a născut dintr-o simtire. Şi poate e mai drept 
‘Se eee S ind popa A făt Itoy q fost eee. T 
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Cindva eram convins că oamenii mari ştiu exact ce au de făcut, că n-au indoieli 
şi pentru ei viaţa e dreaptă, fără zbucium. Că pina şi necazurile care-i lovesc sint 
trăite cu tărie şi echilibru, iar durerea e măsurată şi calmă (Într-un fel, alăturaţi . - 
mie cel de atunci, aşa părea să fie). De aceea felul in care mi-am ales atunci, pre 
. sfirgibul luceului (era ora întrebării ce arde - "ce voi fi?') meseria mi s-a părut a fl 
un semn de maturitate. De fapt n-a fost nici o alegere. Exista in mine de mul 
vreme un răspuns pentru o întrebare care inen nu fusese pusă, răspuns pe re 
l-am purtat ani pina s-a născut intrebarea. | l ju d 
Primele zile de practică pedagogică in liceele ieşene m-au întors cu fata pre 
ceva nou, pe care-l ştiam fără să-l înțeleg insă. Eram incă "elev" pus in fata altor: 
elevi spre a le fi dascăl şi nu atit spre a le fi lor dascăl cit pentru a învăța de la ei 
despre generaţiile ce vor veni şi pe care le voi educa. Deosebită simiire pentru .  . 
mine, crescut sub semnul abstractiunii, stăpinit mereu de incordarea intelegi 
impusã de universul ştiinţelor matematice. Aflam astfel că dincolo de ştiinţa puri 
există copilul, adolescentul, că va trebui să aleátuim o trinitate in care să joc un 
rol demiurgic. | 2d r. e e 
M-am simțit aşezat în lumina unei intelegeri adinci, de neuitat. Şi am inceput. 
sd bănuiesc că sint aproape om mare. | | | arie tg 


Cătălin Stănică, student anul III Matematică (1988), actualmente preparator : 
la catedra de Analizt, Facuitatea de matematică, Univer- 


. sitatea" ALL Cuza lagi. 


* ds vrea să nu devin un monstru didactic’... 


Dacă ar fi să schitam un “model”, o metodologie ideală, un sistem, am ajunge 
la un "tratat" fără cap şi fara coadă, utopic şi ridicol. Dacă ne-am gindi la tot ce am 
urit si urim încă la multi dintre profesorii noştri, şi incercind să fim altfel decit 
“modelele” in negativ ale fotografiei, am fi mai cistigati. ! ! ju dacie 
Se stie de mult că intre invátácel şi profesor există, trebuie să existe, o relație 
complexă de comunicare. Fraza asta pare banală pentru cá sună familiar, dacă nu 
vetust. in urechile bombardate de clişee. Dar ce este o "comunicare? Analog - 
procesului comunicării intre opera de artă şi receptor, intre literatură şi lector, 
intre pictură şi privitor, există citeva nivele de natură diferită, ale comunicării. În 
caul general, aşa cum il vede semiotica, oricare semn "spune" ceva despre. - 
realitate (referent), despre cel ce emite semnul (emitátor) şi, prin conţinut, formă, — 
sugestie - realizează nivelul pragmatic al comunicării - efechul asupra celui ce | 
receptează semnul. | "E 
 Şeoala nu fabrică oameni de cultură, acest lucru e prea putin înţeles. Scoala 
pregăteşte pentru cultură. Oamenii de cultură nu sint nici fabricati, nici nu sint, 
de la inceput, “potenţiali” oameni de cultură. Scoala trebuie să educe. Comunicarea — . 
trebuie să presupună o etică. Ea deschide spre cultură, pe care invățăcelul trebuie | 
|. .; 8-0 descopere şi să trăiască in interiorul ei. Dacă aş ajunge vreodată profesor, mi- 
das promite in fiecare zi să nu plictisesc, să nu fiu obositor, să nu incere să tom... 
.. informafii cu găleata in capul incă neorganizat al elevului. As incerca să nu devin 
un monstru, didactic, o maşină care debiteazá la infinit vorbe uscate. Școala ar 
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trebul să înveţe pe elev să gindească, să vadă, să se orienteze, să trăiască in 
4 interiorul culturii. Pentru ca aceasta să fie un lucru posibil, intre invatacel si 
du rng profesor trebuie să existe un liant spiritual-afectiv pentru care profesorul trebuie 
es aibă talent gi inventivitate şi să pună mult suflet. Să ştie să facă diferenţa între 
rati -sistein şi realitate, intre cultură şi eruditie. intre etică și jurisdicție. Profesorul ar 
"trebui să aibă o uriaşă inventivitate. Să ofere mereu ceva surprinzător, să . 
1.1: ', "provoace" la gindire. Să fie sisematic, să discute chestiunile esenţiale, fără să dea 
^4 impresia unui sistem rigid. | | 
gv Ora de literatură trebuie să fie un dialog. Un dialog despre "dialogul" mare al 
“+ fiteraturii. Literatura să nu fie o disciplină, ci o "realitate", c componentă subiectivă 
“a realului. Literatura trebuie să fie receptată ca o amplă existenţă. Altfel, textele 
mu mai sint decit urmele morții unor oameni numiţi poeţi şi scriitori. Actul 
^.^. aialogului despre literatură este, în esenţa lui, unul de reactualizare, de recreare, 
de regindire. | | | 
^c" - Există în toate disciplinele teritorii aride. Inventivitatea profesorului este 
„singura ce ii poate salva pe elevi de la scirba de gramatică, de pildă. Ar fi cu totul 
' -altceva dacă analizele gramaticale s-ar face pe texte din marii poeţi şi scriitori, 
-"-* chiar și în şcolile generale. Dar trebuie să ştii ce şi cit să oferi, pentru a capta 
Atentia invaticelului | 
ar alta cerinţă ar fi o atenţie fantastică a profesorului, o mie de urechi şi o mie 
'. ` deochi, pentru a participa, pentru a intelege procesul de intelegere. de receptare 
— lafiecare învățăcel. Tot restul ... este maimuţăreală. . | As 


M volumului "Din jurnalul unui înger’, laşi, Junimea, 1991. 


îi 5 ene. normeie profesorulii" 


` -Există o seamă de lucruri a căror amintire poartă, cu sau fără voia noastră, 

nuantele vremii in care am fost aevea, ale intelegerii de atunci a oamenilor şi a 

^ gindurilor e ca şi cum nimic nu s-a schimbat in lume şi nimic n-a incercat, in cine 

^. ştie cite chipuri, viata fiecăruia. Apoi, mai presus de altele, reinvie imagini ale 

-` oamenilor sau ne oprim cu judecata de valoare asupra celor de azi, de parcă am 

. avea un fel anume - veşnic neschimbator - de a-i pricepe. Aşa cred că pare 

“fiecăruia încercarea de a spune (sau chiar numai de a-şi inchega ideile in minte, 

. jineeind cuvintele sunătoare) ceva despre profesor - această persoană deopotrivă 

J lăudată şi blamată (- Aşa te-a inváfat la şcoală ?", răbufneşte minia cite unuia 
ofensat de vreo obrăznicătură de virstă şcolară). 

Asupra profesorului se formulează atitea şi atitea judecăţi, că nici el nu ştie cite 

„calităţi i-ar mai fi de folos gi cite defecte ar trebui să-i mai dispară din obiceiuri, ca 

„să-şi capete numele dat de diploma de investitură. Căci alte nume este aproape cu 

neputinta să nu primească (de la elevi sau chiar de la colegii de cancelarie): de la 

S E inofensivele "Mos Cutare" şi "baba de ...", pina la alte citele, de nici nu le mai rabdă 

Si în fapt, cine este profesorul 7 Prin ce apare el lumii ca fiind ceea ce este ? 
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gnil cred că trendi să estate un atare Bodas wie Sige d id pilas 

. gi poate această identificare - "după vorbă, după port" - nu este prea îndepărtată. 
de realitate. Căci, o dată intrat in clasă, zeci de perechi de ochi te supun unui ` 
examen critic (chiar exagerat de critic). Să nu aștepte profesorul nici cea mai mica 
ingăduinţă! Lui nu-i este îngăduit să meargă oricum, sa vorbească oricum; într-un 
cuvint, nu trebuie să greşească. Asta nu inseamnă că rigorismul e apreciat. Ne-am ` 
dezbrăcat de imaginea aceea a iri ca conglomerat de calităţi; dar ce hunein i 
in loc? 

Profesorul ne place sau nu in ptimul rind prin ceea ce spune. Nu o puzderie de 
lucruri interesante, dar inoperante, am aşteptat de la dascălii noştri, ci mai curind 
o seamă de structuri, de idei luminoase, care să ne ingáduie infelegerea altora; ne- 
am putea declara mulțumiți de-am pricepe şi de-am fine minte, de la fiecare din 
profesorii pe care i-am întilnit, un lucru mai de soi. Adevărul, acel lucru trebuie să- 

l cauţi în discursul sau in acţiunile dascalului. 

Cit priveşte discursul, îi pretindem de fiecare dată claritate şi distincţie, logică 
internă; mai păstrăm nostalgia stilului academic, pe care (poate) n-am avut aga de 
des sansa de a-l recepta, sau pe care nu l-am intiinit decit în cărţi prăfuite, din alte. 
vremuri. Oricit s-ar schimba vremurile, rostul profesorului cred că e de a ne face 
să gustăm frumuseţea cuvintului bine orinduit, căci de cel prost aşezat e sătulă 
lumea ... i 

În alte privinţe, e bine a nu pretinde profesorului mai mult decit omului in 
sensul cel mai ... generos. Ca să nu atingă perfecțiunea (sau, mai grav, ca să n-o - 
depăşească!) el e supus greşelilor, intrigilor mărunte şi celorialte fireşti lucruri din 
peisajul umanului. Profesorul are dreptul să fie trist, nervos, intrigat de mersul 
tramvaielor, iritat de " autoaprovizionare" ş.a.m.d. Poate acţiona sub imperiul unor 
porniri de moment sau poate să te aprecieze deiectuos. Dar cea mai mare 

“imoralitate” a profesorului cred cà rămine eroarea ştiinţifică; "errare humanum . 
est numai în anumite limite. Or, ştiinţa profesorului trebuie să fie corectă panos 
timpul sáu si să se schimbe pe măsura naşterii noului. 

Iată, va intilni profesorul, in carierea sa, situaţia unor răsturnări spectaculoase 
- create de orele astrale ale cunoaşterii, dar nu mai putin de preferinţe strict 
subiective pentru o idee sau alta. Nedumerirea discipolului vis-a-vis de inclinatia _ 
instabilă spre un sistem, apoi spre altul, elogiate, pe rind, ca şi cum ar fi prima - 
iubire, ar putea fi intimpinată in maniera lui Nae Ionescu, cu o replică nu prea 
academică, dar destul de sugestivă: numai boul e consecvent, numai el trage în jug i 
de dimineaţă pină seara; noi sintem oameni! Şi, pentru această pacoste ontologică, 
nu ne e ingăduit a fi robii unei idei sau (vai!) ai unei ideologii, căci, vorba filosofului 
din Efes, "totul curge!” ' 

Relativism ? Numele cel mai potrivit este: realism. Adică profesorul are 
trebuinta de picioare proprii bine ancorate in pămint, ca o măsură de apărare — 
impotriva oricărei atracţii din sferele inalte şi aproape totdeauna de o ineficientă 
deconcertantă. Mai voim a căuta principii pentru viaţa profesorului şi o facem: 
uneori intr-un mod jalnic, sub semnul retetarelor oferite, cu larghete, de specialişti. 

Dar au fost prea puţini oameni in lume care au trăit după propriile percepte; şi mai 
puţini au fost cei care nu s-au abătut, măcar cu un pas timid. de la normele 
: rae de altii. Ar fi atunci firesc să-i cerem educatorului să fina in brațe: şi să 
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ae! aibai in minie mai mult decit zece pud. un cer instelat deasupra g i bas morală 
in sine ? Poate şi aşa e prea mult ! Ne învaţă unii că o morală minimă are şansa 
dee mai mare de a fi cu adevărat vie. Pentru profesor supraviețuirea în intervalul 
-.* profesiei - un interval al empatiei, al cunoaşterii şi al iubirii - e singura şansă 
.^", '. neutopică. Un preaplin de normele sale va găsi dincoace şi dincolo de sine, aşa A 
val fi veşnic condamnat la libertatea de a trăi intru ele... 


| Cristian Bocancea, student anul III - Filosofie-Istorie (1988), actuaimenie 


e d  preparator la catedra de Sociologie, Facultatea de Filosofie, Univer- 
ici brin sitatea" ALL Cuza'lagi. | l 


TO BE A TEACHER Ă OPINIONS 


* paper brings forth a number of the students points of view regarding the teaching 
. profession. The diversity of the problems under focus as well as the mature way in wich 
| fe are deait with are worth mentioning. 


LUMINIŢA MIHAELA IACOB 


' PROFESIUNEA PĂRINȚILOR 81 ASPIRAȚIILE 
“PROFESIONALE ALE ELEVILOR 


. > Aspirafiile, în calitatea lor de segment al subsistemului motivational, joacă un 
„rol deosebit de important în determinarea echilibrului psihologic al persoanei cu 
„mediul ambiant. Exprimind. dorinţele subiectului in legătură cu implinirea 
a anumitorobiective materiale şi spirituale, ele determină atit traiectoria existenţială 
2 a individului, cit şi performanţele. obținute de acesta in acţiunile pe care le 
„” “intreprinde. În acest sens un loc principal il ocupă aspiraţiile profesionale, 
deoarece prin profesiunea practicată şi prin rezultatele obţinute pe linie profesio- 
„nală omul işi găseşte, in cea mai mare parte, echilibrul social şi psihologic de care 
are nevoie, Acesta este motivul care impune necesitatea cunoaşterii condiţiilor şi 
. - a mecanismelor psihologice de formare a aspirațiilor profesionale la elevi. pentru 
a: i putea modela in chip armonios şi eficient. 
Dupã cum este lesne de înţeles, in formarea aspirațiilor profesionale ale copiilor 
un lec important il ocupă familia. Ca factor modelator familia are prioritate 
^ open fată de Scion altora (de exemplu: goonia) i iar durata, intensitatea şi 
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varietatea influențelor familiale atirnă greu in balanţă. De asemenea, să men- 
tionam că intimitatea şi fineţea unor demersuri psihologice exercitate de familie 
(indemnuri, sfaturi, rugăminţi, exemple, coercifii ş.a.) sint greu de egalat. De aceea 
se poate afirmă că aspiraţiile profesionale ale copiilor sint in cea mai mare parte LM 
"centrate" pe acest factor. to d t4 | | b E LR TM un 
Referiri ia maniera in care familia influenţează aspiraţiile profesionale ale 
“elevilor s-au mai făcut in literatura noastră de specialitate. Astfel, E. Potorac (1978) . - 
constată că nivelul aspirational al elevilor din zilele noastre tinde câtre o 
profesionalitate inaltà, fenomen materializat in dorinţele elevilor de a avea profeseii | 
care depăşesc pe cele ale părinţilor ca nivel de instruire, şi explicat de autoare prin . 
condiţiile oferite de societatea contemporană unde instruirea de nivel ridicat este 
o cerinţă la ordinea zilei. La rindul sáu, V. Radu (1971) constată că tinerii au 
puternice aspirații orientate spre studii medii şi superioare, fenomen determinat 
de "modelul uman contemporan”, caracterizat prin nivel ridicat de cunoaştere. Noi 
avansam şi alte exemplificatii posibile. În acest sens credem că pot fi luate in 
discuţie si alte motive, unele cu un accentuat caracter personal, cum ar fi: 
prestigiul social al unor profesiuni care cer un nivel ridicat de pregătire, avantajele 
materiale oferite de acestea, condiţiile mai bune de muncă ş.a. | 1 
Încercind să descifreze mecanismele psihologice concrete prin care familia 
influenţează formarea aspirațiilor copiilor, E. Potorac pune în evidenţă rolul activ 
pe care il au in acest sens sfaturile părinților. Autoarea constată că "părinţii işi 
exercită influența prin opinia lor asupra aptitudinilor copilului, prin informaţii cu 
privire la diferitele profesii, prin părerea lor asupra avantajelor şi dezavantajelor 
acestora. prin preferinţele şi dorinţele lor legate de viitorul profesional al copilului 
etc.” Ea sustine că aspiraţiile elevilor sint, in majoritate, în concordanţă cu 
preferințele părinţilor, fapt ce atestă puterea de influențare a familiei | 
În această direcţie familia are insă şi alte resurse educaţionale, una din aceasta 
fiind profesiunea părinţilor. Activitatea profesională a părinţilor se constituie-ca o 
sursă psihologică cu valente puternice. care acţionează direct sau indirect asupra 
genezei aspirațiilor profesionale ale copiilor. Profesiile părinților pot juca rol de: 
- sursă directă pentru cunoaşterea profesiunii: proprii sau a celor înrudite 
(cunoştinţe, aptitudini, condiţii de muncă, avantaje etc.); | DRP 
- sursă psihologică a intereselor profesionale - copiii indrăgesc profesiunile — 
- sursă a aspirațiilor profesionale ale copiilor - raportindu-se la ele, copiii işi 
formează propriile aspirații profesionale, in consens sau in opoziţie cu acestea. . 
X Pentru a surprinde unele aspecte psihologice care mediază acţiunea modela- 
| „toare a acestui factor psihosocial, am intreprins o anchetă pe un lot compus din 
100 de subiecţi, 50 de preadolescenti şi 50 de adolescenti elevi la gimnaziu sau 
liceu din Iaşi. Am cerut subiecţilor să realizeze o compunere pe tema: "Ce ştiţi | 
|. . despre profesiunea părinţilor voştri ?'. De asemenea, le-am cerut, in final, să-şi 
, , menţioneze opţiunile profesionale in raport cu profesiunea părinţilor. Informaţiile 
.. obţinute pe această cale le-am coroborat cu altele, obţinute din alte surse: — 
„convorbiri organizate cu e- levii şi profesorii diriginti, analiza documentelor şcolare. 
„„ ga. astfel incit am putut obţine unele date relevante şi stabili anumite concluzii 
importante. o i or Mi NE 
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| 0 po constatare importanti din ME de vedere urmărit Ben noi se referă s 
à s ES as maniera in care se raportează subiecţii la profesiunile părinţilor. Această - 
raportare este neuniformă, din moment ce am putut stabili că subiecţii folosesc 
C174 citeva modalităţi tipice de percepere şi valorizare a profesiunilor părinţilor. Astfel, 
Eon e se constată că mulţi subiecţi au in vedere cu precădere activităţile principale 
„ pPrestate de părinţi sub raportul solicitărilor la care aceştia trebuie să facă faţă: 
^  * cunoştinţe, deprinderi de acţiune, solicitări speciale ete., chiar dacă aceste exigente 
sint cunoscute cu o anumită áproximatie. Din această categorie fac parte elevi cu 
nivel de pregătire diferită: slabi, mediocri, buni şi foarte buni. De asemenea, se 
poare că nici aptitudinile nu joacă un rol special in această direcţie, deoarece referiri 
de acest fel sint făcute de elevi cu "inzestrarea aptitudinalá" diferită. . | 
O O altă médalitate tipică de percepere a profesiei părinţilor de către copii este 
«y “aceea în care dominantele sint utilitatea şi importanța socială a profesiunilor ^ 
5. respective, fie că subiecţii le menţionează direct, fie că lasă să se intrevadă aceste 
ad aspecte, declarindu-gi adeziunea lor afectivă la performanţele sau prestațiile 
„ părinţilor. Şi subiecţii din această categorie sint diferiţi « ca nivel de pregătire i dere 
7 EX "inzestrare aptitudinalà". — | 
Alta categorie de subiecti se 3 prin aceea că au reţinut cu 
7. precădere condiţiile deosebite, ca dificultate sau risc, in care părinţii işi practică 
Pa profesiunea, fiind puternic impresionați de eforturile mari pe care le au de facut 
+." fafa de aceştia pe plan profesional. Dispersia elevilor. in fano de Frauen ES 
~<- geolară şi de aptitudini este. şi in acest caz, aleatoare. . - . 
hoon ‘In sfirgit. a apatra categorie de subiecţi se vădeşte a se distinge | prin desprin- 
ur derea "aspectelor estetice" specifice profesiunilor practicate de părinţi. aspecte ce 
au pentru ei un înţeles particular, raportat mai cu seamă la anumite particularități 
le cadrului in care isi desfăşoară pirinjitactiyitates, decit la een de pae 
Al profesiunilor respective. 
| ccs îmeoneluzie,se impune să subliniem că, din cauze diverse copii percep selectiv 
+" " comportamentul profesional al părinţilor şi este posibil ca acest fenomen să fie 
See implicat şi in constituirea aspirațiilor lor profesionale. 
puriünd problema raporturilor: determinative intre profesiile părinților si 
PELO aspirafile profesionale ale copiilor noi pornim de la premisa că acest proces nu este 
`.. simplu, linear şi univoc, ci complex si multideterminat. In această acceptiune, 
-ix putem să admitem că procentul şi maniera in care profesia părinţilor se implica in 
-=.= determinarea aspirațiilor profesionale ale copiilor poate diferi, astfe! incit factorul 
^, '. menţionat poate lua valoare de element cauzal, adjuvant sau cu valoare deter- 
ve, minativà redusă la zero. 
.- ^4. ` Privind la modul general raportul dintre profesiunea părinților şi aspiraţiile 
_ profesionale ale copiilor se desprind două tipuri de reacţii fundamentale: 
^ continuitatea şi discontinuitatea profesională. Fenomenul de continuitate 
1... profesională se exprimă în prezenţa unor aspirații profesionale care se constituie 
ca o "prelungire" a profesiei părinţilor (a unuia dintre ei sau a ambilor). in timp ce 
"* discontinnitatea profesională se exprimă prin declararea unor aspirații profesionale 
"care traduc intenţia copiilor de a schimba profesia părinţilor. Din datele noatre 
>” rezultă că 26% din subiecti optează pentru continuitatea profesională, in timp ce 
E P TAN sint 5 . profesionale. Cum aceste diferențe cantitative sint 
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S canificative din 3 deN de vedere statistic (p « .05), rezult& cá dorinţa dd a 
-schimba profesia părinţilor este o caracteristică dominantă a elevilor preadolescenti 2 
zi adolescenți, "cei de azi şi cei de aici", adică este vorba de un fenomen psihosocio- Dr 
logic care poartă marea timpului şi a locului de unde a fost identificat. că 
| Predorainanta discontinuitatii profesionale asupra continuității profesionale 
este un fenomen complex, cu determinări ce depăşesc sfera influențelor familiale 
şi cu o motivaţie intimă diversă (psihologică, economică, ideologică, etică ete.), el | 
incadrindu-se într-un context mai general. Astfel zis, "momentul contemporan” se 
caracterizează printr-o dinamică accentuată a vieţii sociale şi profesional, prin 
implicarea revoluţiei stiintifico-tehnce în toate ramurile vieţii şi prin deschiderea — 
unor noi perspective socio-profesionale pentru tineret, aşa incit fenomenul 
discontinuităţii profesionale apare ca un fenomen normal, cu determinare 
„obiectivă. La toate acestea trebuie să adăugăm şi o condiţie subiectivă a sa, anume 
dorința firească a tinerilor de a se manifesta diferit dfata de adulti, avind astfel o 
explicaţie completă a unui fenomen cu diverse implicaţii a astipra vieții 
sociale şi asupra fiecărei persoane in mod separat. 

Dar şi continuitatea profesională de-a lungul mai finer generatii este. un 
fenomen cu implicaţii pozitive. În primul rind trebuie menționată influența sa 
pozitivă asupra randamentului profesional, deoarece, se ştie, continuitatea 

-- profesională conduce la o formare profesională de nivel ridicat. Apoi, ea duce la 
formarea unui "spirit colectiv" specific şi a unui climat afectiv propriu, fenomene 
psihologice ce favorizează desfăşurarea unor comportamente profesionale apte de 
performanţe profesionale superioare. De aceea este necesar să fie susţinută prin 
toate mijloacele posibile: educaţionale, morale, materiale ş.a. 

Din datele de care dispunem se constată că fenomenul continuității pitisi- 
nale se manifestă atit pe linia unor profesiuni ce presupun o pregătire şcolară mai 
redusă (profesiuni lucrative) cit şi pe linia unor profesiuni care implică un nivel . 
superior de pregătire (invăţămint superior). | | 

În prima categorie se inscriu de regulă elevi cu o pregătire şcolară modestă, in 
timp ce din a doua categorie fac parte elevi cu un nivel de pregătire şcolară de la 
f. bine la mediocru. Pentru cei mai mulii dintre subiecţii care manifestă tendinţa 
de continuitate profesională opțiunea profesională declarată se justifică prin nivelul 
de pregătire şcolară si, parţial, prin aptitudinile pe care le probează in diferite 
activităţi. Sint, insă şi cazuri mai delicate cind aspiraţiile nu se justifică prin 
nivelul pregătirii profesionale şi structura aptitudinală existentă, aceşti elevi 
manifestind un spirit "nerealist, care ar putea fi cauza unor viitoare eşecuri . 
şcolare gi profesionale. 

Fenomenul . discontinuitatii profesionale este mai scania: decit cel al 
continuității profesionale, nu doar prin dimensiunile sale cantitative, ci in special 
prin implicaţiile sale calitative şi prin motivaţia intimă, de factură psihologică, pe 
care o are la bază. Mai intii vom consemna faptul că există două feluri de 
discontinuitate profesională: a) una, pe care noi am numit-o "discontinuitate 

|^» aparentă”, se manifestă prin aceea că elevii işi plasează aspiraţiile profesionale la 
. ..' Mivelul profesiunii părinţilor, schimbind doar "direcția", adică preferă profesii de 
". . Acelaşi tip cu cele ale părinţilor, dar nu pe cele ale acestora; b) a doua, pe care am 

.  mnumit-o "discontinuitate reală", se manifestă prin aceea că elevii aspiră la profesii 
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+ diferite ea tip gi evel de pregătiri yeolart de cole ale pluinticz, Din pona catagorie 
Ur fac parte 309» din subiecți, din n goun 6456 din stoiooli. carats Si 

'. . 0 6i îm cazul discontiautt&ii profenionale e^ punc rm mal 

' -uwmecompatibilitàfi wine rer € profesională gi niveiul de |. (Nee . z 

` imzentrare tudinală a eleviior. 

Dim 5 obținute waultk că în puli qasur siema “pa Eas 

 'éxisti uneori ln un nivel sattaficitor. Dar avem pi a afii eom? f spirate 

profesionale nu se bates pe un nivel de progative gonierR coro romi, 
adecvată, reliefind existent: unt “spirit homes", fap: ce pras 505 awen 

întrebării gannole lor de ismpire. — | i 

' Diseontinuitatea aparentă este proprie uta ma 
nraniiest atit la nivelul profesiilor care impio o pregatire ah an „Azi STR, gar. 
medie, oft și la nivelul acelom care presupun o p: tire mortar: i gene ar. n 1 
este evidentă tendința subiectilor de a es menţine in câmpii prot nonni ini 
pi pe pare că motivaţia psihologică dominantă sare e deterininà ento do ja de 

gestație pe oare o resimt copii, sub impaotul unor variabile paitzinaico tiveras. 

C.. Analiziod conținutul asvisatillor profesionole ca mimre oba = af erz 

'. "distantia" dintre profesiune părinților gi obținea e 07 ie a 
=. foarte mică, fapt ce ne determină să conchide; oi Po anemia 1000 e aie 
` - printilor jo un rol determinant in aparita espirapiier mua cmo itun copier. 

* Alteori distanta aceasta este mal mare sati foarte maso, SPER. ctre no ingress 
titesc să conchidem că în. asemenea cazuri profesiunow părin ilor joanü 1m rol 
adjuvant in germinarea sspiratiilor profesionale ale copiilor, revpoetiy ca drar 

- stimulează dorinta de schimbare, nu şi aspirajis an atare. p 

-  Fenomenul "discontinuități reale" este msi complox Berii esi ni cc tii at 

. mparenet'. Astfel. este subliniat faptul că acest fenomen se axo: prin dorina 
: .' Subiectilor de a avea profesii "superioare" celor practicate ac pacto ci lor, respect? 

. - profesii care implică, de regulă, absolvirea unni institut de i t superior, 
^. Paptul că el este propriu unui număr foarte mare de suhiegt (105. mo îm 
-. füfegte să afirmăm că acensta este o carnetar Lc n their, sag'an, 

. ^^^ Qum asemena proiecte profesionale presupun echimbarea prop, s 
»  4utelor profesionale familialo, inseamnă că ele angaicaz’ transforensei importa) 
ti de uzată în viata subiectilor. De aceea ni ne pare ch motivația vebsologiet 
' dominanth a lor constituie dorința de schimbare în adeviiratul sors el ln i, 

. | fenomen psihologic mai profund decit simpin dorință de variatie, runs, 
"+ caracteristice. principal a acestul fenomam este dorinta de ee! ^mbass s ma 
+... profesionale, inseamnă că profesia părinților joacă un rol adjuvant in oterminares 

„.. aspirațiilor profesionale ale copiilor, accentul cărind în principat ps de cr marca 
..  Gorinel de schimbare ca atare, iar alegerea rutei profesionale “ind ce tomate 
,'«  €fectiv de infiuenfa pltor factori (familiali, şcolari, influențe man- ad ote). 

Ait opțiunile profesionála care exprimă continuitatea profesionali cit și cof 
dene exprimi discontinultatea sint motivate intim in chip invers de chize subiect. 

Dar această diversitate motivational individuală prezintă, totuşi, anumite | 
|“ earaeteristiei mai generale. Astfel, in cazul contimaității profesionale predomină 
„ Motivatia pur afeetivă, deoarece majoritatea subiectilar îşi protifică Hurd 
„ profesionale prin motive do felul următor: "Imi place sa fiu ...", "este o profesis 
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er. VVV — NOR n 
< complexe, de tipul "vreau să păstrez tradiţia i- miller. sau se fac referiri la ` 
., exigentele et ai. areae "este o meserie care cere forţă fizică şi eu o am” sait = 

Discóntinuitaten profesională reliefeazī o motivație intimă mai complexi şi mal qu 
nuanţată. In acest sens se impune concluzia că există o diferenţă de nivel inre — 
' motivația speicificá "discontinuităţii aparente". şi cea specifics "discontihuității 
. reale" Astfel se constată că in timp ce motivaţia priinei tendințe se apropie evident. 
de motivația specifică fenomenului de continuitate profesională, fapt prin care e 
confirmã încă odată că pu este vorba de o schimbare de fond, motivaţia disco 
untinuitatii reale" se inscrie într-un utm complex cu tente axivlogice gi 
funcțional adaptive nuantate. — - 2 
Este evident că discontinuitatea aparentil este regiată de variabile pathalogies. 
" afective, deoarece subiecții fac apel in mod frecvent la motive de tipul: "irai place 
profesiunea ...", "meseria ... este foarte frumoasá', sau "profesiunea ... este 
_ frumoasă şi uşoară” eto.; ; uneori găsim şi referiri gila ariumite solicitări psihologice l 
pe care le presupune profesia pentru care a optat subiectul, dar şi ele se păstrează 
in acelaşi registru: "dores să fiu ... pentru că este o ptofesie care cere bunătate, TT 
_ răbdare”, sau: "este o profesie prin care pot ajuta oamenii" etc. | i 
| in cazul "discontinnitátii reale "reglatorii motivajionali frecvent implicaţi in 
ae opțiunilor profesionale sint alţii. De exemplu, este evident că subiecții 
se orientează in stabilirea rutei profesionale proprii avind in vedere motive cum ar 
fi: stabilitatea profesională şi gradul de securitate psihica asigurat de profesiune _ . 
(motivele invocate fiind: profesiune "stabilă", "sigură" etc.). prestigiul social al 
^ | profesiunii (motivul invocat: "profesiune serioasă”), valoarea socio-moralá a acesteia 
^ (motivele invocate: "profesiune nobilă”, "ináljátoare"), ambianța in care se 
desfăşoară activitatea (motivele invocate se lucrează cu aparabuă comple . ge 
lucrează in condiţii deosebite complexe” in favoarea concluziei avansate, anume ` 
aceea că “discontinuitatea reală” implică o schimbare de fond, o restructurare care: 
ET AA existența individuală pe intreaga sa traiectorie şi sub toate aspectele. - 

Aşa dar, se poate conchide că profesiunea părinţilor este efectiv un factor. 
net să aspirațiilor profesionale ale elevilor. el putind aves fie rol de | 
element cauzal, fie de ordin adjuvant, in nici un caz de neglijat. De aceea 
cunoaşterea modalităţiior concrete in care el acționează, precum şi a sensului in 
care influențează aspiraţiile profesionale ale elevilor presupune o atitudine 
responsabilă şi un efort permanent din partea educatorilor. Odată cunoscute, l 
aceste influențe trebuiesc folosite cu indie. sau, v du caz, e, eu 
pricepere gi răbdare. 


Bibliografie 
1. Potorac E., 1978, Seolarut inire aspirație şi realizare Bucureşti, Editura Didactică À 


şi Pedagogică. 


Me 2. Radu V., 1971, Contrbull studia geneset aspirație profesionale, "Revista de | 
nn. „3. 
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Ce copilului dar şi ştii elor educaţiei?. Sarcina asumată de noi este de a construi 


: atentia este îndreptată spre drepturile copilului. Aceasta, deoarece, însăşi învăţarea - 
şi trăirea drepturilor omului nu sint posibile fără interogarea necesară a vieţii 


> ^ qua numeroase căi, deşi nu atit de multe pe cite se practică, nu atit de multe | 


| " - conformitate cu: 1. drepturile constituţionale (nationale) şi internationale 
© {convenția Europeană a Drepturilor Omului); 


e - neguvernamentale, nationale gi internationale care studiază şi militează pentru 


ale lumii. | | | 
` Contextul istorio. Acceptind că dreptul la educaţie este circumscris drepturilor 


impune în secolul XVIII in contextul revoluțiilor din America de nord şi Franţa. 


< juridic ce foloseşte conceptul. Suportul universal va fi asigurat, mai tirziu, de 


"inaugurează, în fapt, istoria modernă. Anii dintre cele două războaie mondiale şi 


Qu co atita i ridus 7 


+ "ema se va regăsi, cu deosebire, în sfera drepturilor omului', drepturilor 


E 


15 prezentul demers pe teritoriul şi ou instrumentele ştiinţei educaţiei, folosindu-ne 
“ ecadrul juridic național gi internaţional doar pentru a ilustra, doar cu valoare de 


^ Definirea temei. Dreptul la educaţie este unul dintre cele mai putin contestate 
dar. în nici un caz, nu sint mai putin controversate modalităţile de realizare şi 
^. "exercitare. Este mai putin contestat pentru că dreptul la educaţie se invocă şi 
U atunci cind obiectul dezbaterilor aparține doar omului, in general, şi atunci cind 


eee eee aia 
x PG e 


w gealare. Deci, indiferent de perspectiva aleasă pentru studiu! drepturilor omului f 
nu poate fi omis dreptul la educaţie. Dar momentul in car: analiza devine 
.' susceptibilà a fi sursă de controverse este acela in care vom constata efectul de 
bdumerang al dreptului la educaţie, fiindcă este inevitabil să ne intrebam: Dreptul 

1a care educaţie ? Educaţia căror drepturi ? Din acest punct intregul demers poate 


A. pentru cá in căutarea răspunsurilor vom cerceta posibilităţile de educaţie in 


2. Trate şi fapte juridice configurind dreptul la educaţie; 
. 8. Fundamentarea unei educafii a drepturilor. | 


VS EM t sens vom regăsi prezenţa numeroaselor organizaţii guvernamentale şi 


i “ameliorarea realitatilor educaţionale şi legislative existente in diferite ţări sau zone 


` omului, atunci vom spune că expresia este folosită după 1537 iar sensul juridic se 


. "Declarația drepturilor omului" este introdusă in constituția din Virginia care va 
-influența "Declaraţia de independenţă” din 4 iulie 1776, acesta fiind şi primu! text 


' "Declaraţia drepturilor omului şi ale cetăţeanului” din 1789, Franţa. Acum se 


del ce au urmat au îmbogăţit conţinutul conceptului prin pătrunderea in constitu- 
RGE tiile naționale şi pra internationalizarea lui atit ca promovare cit şi ca protecţie. 


Da Francois Andigier et Guy Langelée, Education aux droits des hommes, INRP, Paris, 1987. 
EO Agostino dos Reis Monteiro, Vers un nouveau. droit à l'éducation, vol. "Droits de l'enfant, - 
M ud droits de l'enfance en Europe", Strasbourg, 1990. 
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^ actori favorizanji. Dacă ne vom propune analiza élementelor care contribuie la 
|. afirmarea şi manifestarea acestor drepturi, dar gi la pregătirea necesară pentru ^ 
- invütarea şi trăirea lor, atunci vom distinge, in principal, cadrul juridic, familia şi. 
. societatea. | ub | Fi RNC vor E rre al A 
Cadrul juridico. Din unghiul de analiză a dreptului constituţional, dreptul la 
educaţie vom reţine prezenta sa in multiple ipostaze: a instrucției, a educaţiei 1 
E propriu-zise, ainvăţămintului, a culturii. Fiecare dintre aceste domenii vor dobindi res 
nuanţe şi merită a fi dezvoltate - fără ca intervenția noastră să-şi poată propune.. 
aceasta. i . 


Dacă ne vom limita la tema anunţată, atunci vom refine, i of TERRE ima ; 


referitor la drepturile In invåțătură precizează că "invatdmintul de toate gradele se 


referitoare la invățāmint presupun şi datorii. Retinem doar pe cea inscrisă de 


articolul 53: "cetățenii trebuie să-şi exercite arepturile şi libertăţile cu bună 


_ credință (s. a. . fără să incalce drepturile şi libertăţile celorlalti"". | apes m 


Cadrul familial. Acesta are importanţă ştiut fiind că părinţii sint primii educatori 
ai drepturilor şi indatoririlor, precizind că statul nu poate fi indiferent la modul în 
care aceştia şi le onorează. După modelul Constituţiei franceze din 1791, apoi, al 
celei din 1793 precum şi al tuturor celor care le-au urmat, familia va rămîne - 
precum vor consemna şi constitutiile altor tari - "instituţia morală ce deţine 
drepturile inalienabile şi imprescriptibile anterioare şi superioare” fiina "educatorul - 


primar şi natural al copilului atit timp cit garantează binele comun şi atit timp cit — 


ramine cadrul in care copiii primesc acel minim al educaţiei morale, intelectuale . 


^ 3 Constituţia României, art. 31, 1. 
“Idem, art 29, 34. | 
5 idem, art. 32,2. 
.. dem, art. 32, 3. 
* idem, art. 53. 
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. Fi sociale. Ca drept şi datorie a părinţilor, educaţia ya purta amprenta credin-. - 
+ “ţelor, convingerilor gi a atitudinilor acestora. Ca urmare, şi Constituţia noastră . 
-<o precizează: “părinţii sau tutorii au dreptul de a asigura, potrivit propriilor 
3 convingeri educaţia copiilor lor à căror. răspundere le revine“ In consecință, 
EN -> educatia încredințată părinţilor şi libertatea la educaţie, in general, rămin mereu 
un prim cistig al familiei. Statul insă are obligaţia supravegherii, acesta fiind. 
Ul manâatarul interesului general. Noţiunea de răspundere vine sa. modereze 
"7 individualismul liberal care vizează finalitatile, scopurile educaţiei, obiectivele ei, — 
^ .*^ func[ie de individ şi numai de acesta. Fireşte, acum se pot distinge uşor, cele două . | 
cdl ale extremelor astfel incit individualismului liberal i se va opune, cu nimic mai 
preferabil. totalitarismul, absolutismul statutului - cind acesta va spune că că 
. supravegherea irwăţămintului şi educaţiei se face fara exceptie"'?, excepţie care 
s. ^ "pn era admisă, cum bine ştim, nici de anterioara noastră lege a invățămintului. . 
. ^v. Educația este un drept al oricărei persoane, deci nu doar a copilului - avea să 
Spumi Eleonor Roosvelr, reprezentanta S.U.A. in Comitetul de elaborare şi 
-_.. redactare a Declaraţiei Universale. Se observa, chiar, o extindere la toate virstele 
.. © gieliminarea oricăror discriminări, ştiut fiind că există pedagogii speciale şi pentru 
“adulți, dar gi pentru virsta a Il-a. Cum exercitarea, satisfacerea acestor drepturi 
nu o poate realiza numai familia, statul va înfăptui aceasta in slujba interesului 
public gi individual făcind învățămîntul posibil, accesibil, eficace şi nediscriminato- 
^ riu. Mai mult, statul are obligaţia de a tine seama de toate interesele dar, inainte 
de orice, de a apăra copilul de tot felul de violente exercitate de familie sau de 
grupuri. Această obligaţie derivă din nevoia de a favoriza afirmarea copilului care 
pină îşi va putea preciza singur obiectivele trebuie să se integraze in societate, să 
participe constructiv şi eficient la viaţa socială a ţării in care s-a născut. 
| Educația este, aşadar, un cîştig juridic obligatoriu, astfel că numeroase sint 
^ 'fárile în care, spre exemplu, analfabetismul nu este admis - cel putin in proporția 
care să reţină atenţia politicii de stat. | 
.''. Complexitatea dreptului la educaţie evidenţiază mai multe paradoxuri intre 
care. azga cum se observă: I. omul este creaţia interdicfiei; 2. educaţia este o nevoie 
-.- eare cu cit este mai mult satisfăcută cu atit mai mult ea apare ca insuficientă 
^ pentru individ; 3. educaţia este un drept obligatoriu pe care copilul nu-l poate 
exercita fără ajutor; 4. educaţia tinteste spre adaptare dar şi spre autonomie, spre 
reproducere (reluare, reeditare) dar gi spre creativitate; 5. educaţia este o finalitate 
.. fără de sfirgit care devine autoeducatie: 6. educatorul nu este decit cel care inaugu- 
RE ee Prin urmare, in loc de concluzie la această primă parte vom retine citeva 
. ..' întrebări dacă statul este cel care stabileşte obligativitatea educaţiei - necesitate 
de necontestat -, dacă veghează la educaţia pe care o asigură familia şi ceilalţi 
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r factor implet RRL in final, cine Sele anb Gne ace dreptu n educate 2 Altfel | ux 
' as celebrul rüspuns al Constituţiei din Weimar (1919) care preciza: “voința: hu me 
lor cărora le aparţine dreptul la educaţie va fi luată in consideraţie pe tt 
. este posibil (s.n.)". O asemenea observaţie poate fi interpretată ca dezarmantã gi 
 . totuşi, să nu uităm, că educaţia nu este decit un subsistem social chiar dacă este 
: . unul esenţial. Pentru a intelege şi mai deplin motivaţia unei asemenea aprecieri, - ^ SE 
. din perspectiva sistemică pe care am propus-o, vom aminti - ceea ce este ds 
"asemenea ştiut - că nici omul nu este centrul pămintului. El s-a născut printr-o. >" 
^ întîmplare poate dar nu poate să nu coopereze cu celelalte elemente ale mediului . . . - 
natural şi social. Am făcut această trimitere la mediul natural pentru a intelege 
cooperarea nu ca pe un imperativ politic, ci ca pé o lege a dezvoltării şi afirmării... - ME 
|  mmturale. Am făcut această paralelă şi pentru a ne putea ingádui saltul rapid peste 
|. prevederile dreptului international cu.privire la educaţie, din dorinţa de a ajunge . +: 
la o nouă imagine conturată după Declaraţia Universală a Drepturilor Omului =. 
(1948) asupra dreptului la educație. (Saltul ne este favorizat gi de prezenţa în orice, ie: 
programe a unor teme consacrate acestor aspecte). hi Pt d 
Considerăm că orice responsabil al actului de educaţie nu poate să nu tina E 
seama de conexiunile obligatorii ale mediului in care se exercită dreptul la 
educaţie. Ca urmare, bunăoară, interesul familiei sau al grupului se va subordona . a ae 
_ binelni comun şi va căuta mereu suport in acesta. Observațiile sint cu atit mai onn 
| necesare cu cit insugi obiectul educaţiei s-a extins nemailimitindu-se doar la 
inteligență şi nici numai la memorarea informaţiilor şi cunoştinţelor, ci vizează - 
ființa in întregime, in toate dimensiunile personalităţii (psihice, afective, intelec- m. 
tuale, imaginare) precum şi existenţa sa (profesională, civică, inte aM. XP 
Această analiză a fenomenului educaţional, in dimensiunile sale pe orizontală dar s 
si pe verticală, nu poate să nu ţină seama de natura juridică a drepturilor omului M. 
dupã cum nici nu poate să nu lé influențeze. Astfel, toate. drepturile omului - . 
inclusiv dreptul la educaţie - "sint individuale pentru titularul lor, dar sint colective - 
prin procedeele de recunoaştere, prin modul de exercitare şi prin metoda de 
garantare care le este specifica. .- . Si. intr-un fel san altul, dezvoltarea . 
individuale trece prin procesul de identificare colectivă. . i 
Documentele UNESCO despre dreptul la educaţie. Comdutesik utilizat ne 
permite să remarcăm faptul că în educaţia tradiţională adesea nu se respecta 
dialectica umanistă a depăşirii paradoxurilor invocate prin delimitarea strictă între 
individ şi devenirea sa. Or, dreptul la educaţie este un drept sinteză între dreptul . 
la pace, dreptul la dezvoltare şi dreptul la comunicare. Această înţelegere a | 
conceptului schimbă intreaga imagine. Raportul Reuniunii bienale UNESCO din 
1978 sugera, iar Reuniunea de la Londra, de peste doi ani consemna că: "cea mai 
bună imagine a dreptului la comunicaţie este cea a unei combinaţii de drepturi . 
care au fost consacrate sub diverne forme pe plan international, cum sint ni Grape 


u G. Vătdeanu, Educaţia la frontiera. dintre milenii, Editura Politică, Bucureşti, 1988 


u. B. Marte - Leo een de homme ou tes choses de la vie demoeratkque, E Ba: Consen l 
E emn. 1985. 84 N 
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2 5 | de a trši in pace, dreptul la cultă și la educaţie Mills eles 5 

5 [n documentele UNESCO apar de asemeriea citeva nuanţe recess iai a. n 
LOWE Dreptül la educaţie include şi dreptul la diferență pe care îl regăsim formulat in 
Declaratia asupra rasei, dar înţeles nu ca dreptul la separare. Aici se reiterează 
< principiul general al interdependentei dar şi al individualitafii drepturilor omului 
i... eare reflectă evoluţia morală, intelectuală, juridică, politică, socială a lumii după 
DEAN 1945. după apariţia Cartei Naţiunilor Unite, respectiv, după. 1948, cind a fost 

^ 2. elaborată Declaraţia Drepturilor omului. În fapt, esenţa constă in "acele principii - 

: ^. ‘gare salvgardeaza valorile de importanţă vitală pentru umanitate şi care corespund 
/^: ' principiilor morale fundamentale“ . Titularul acestor norme de drept inter- 

national. al dreptului la educaţie este şi trebuie să rămină umanitatea. Astfel, in 

"-'. eireuitul dintre individ-umanitate, dreptul la educaţie - in semnificaţia sa 

. . „antropoligică - - apare ca drept al umanităţii, dreptul acestei entităţi - „ideal in care 
se regisesc şi se proiectează interesele şi aspiraţiile tuturor membrilor omenirii. - 
. -.. Astfel spus, dreptul drepturilor omului este, in fapt, dreptul la educaţie, infelegind 


i ne ^ prin aceasta şi dreptul la o concepţie despre om, despre SOC INN, xd lume, 


a Seer pm Sones şi viitorul tău dar şi al 5 


LAURENTIU Sorry | 


| UNELE ASPECTE ALE ungen ȘI DIAGNOSTICAR - 
RS AUTISMULUI E | 


. i^^. Comparativ cu alte ateti 5 sie dezvoltării copilului, autismul, deşi a 

^ făcut obiectul unor prezentări ocazionale in literatura medicală, a fost proiectat in 
;.  atenfia specialistilor abia in 1943 cind Leo Kanner a descris un grup de 11 copii 
care păreau să prezinte simptomele a ceea ce s-a definit ca molis infantil 


— timpuriu" (early infantile autism"). 


De la data respectivă, multe discuţii” s-au “concentrat asupra definirii şi 
diagnosticului autismului, vehiculindu-se termeni şi simptome legate de 
“sindromul schizofrenic in copilărie”, "psihoza copilăriei" (Creak), "autism infantil" 
(O'Gorman), deşi, de pildă, la această dată este foarte clar că un copil care va 
prezenta o eventuală schizofrenie in stadiul adult este foarte diferit de un copil 
autist gi cele două condiţii nu se suprapun. Confuzii s-au produs şi datorită 
faptului că deşi muiti copii autişti "funcționează" sub potenţialul lor intelectual, 
acest potential se referă la intreaga scară a inteligenței: un grup de copii autişti 
.. dintr-o anumită arie geografică poate include pe unii din cei cu dificultăţi severe . 
n e (adăugate autismului), pe unii din cei cu dificultăţi moderate de 


'* Statutul Curţii Internaţionale de Justiţie. 
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 .'inváfare, pe unii cu inteligenţă medie, ba chiar pe unii din copiii : Reint. 
ne deci la fiecare copil în mod individual n important mi-o mire ia 
disabilitatea creată de autismul pe care-l prezintă şi orice altă viitoare disabilit is de 
adăugată la limitele propriului lui potential intelectual, chiar gi atunri cind aceste - 
. două disabilităţi vor acţiona împreună şi vor trebui depágite ca atare. Iu 
„Perspectiva istorică ne pune la dispoziţie citeva moduri de abordare a... . 
. diagnosticului autismului pe care le-am reținut ca punct de plecare intro 
eventuală contribuţie de sinteză. | | nin LE. 
In 1961, Creak formulează cele nouă puncte definitorii ale ceea ce numeşte 
"sindromul schizofrenie in copilărie”: impedimente mari şi constante in relaţiile . -. 
emotionale cu ceilalţi; lipsa aparentă de voinţă in structurarea propriei identități; . 
À > preocupare patologică față de anumite obiecte sau caracteristici ale acestora, fără 
J mici o preocupare pentru funcţionalitatea lor; rezistență susținută la schimbările 
mediului şi efort pentru menţinerea acestuia sau pentru a-l readuce la caracteris- 
ticile initiale: experienţă perceptualá anormală (fără anormalitate. organică); 
anxietate acută, excesivă şi aparent ilogică; vorbirea poate fi pierdută, sau 
neachizitionat&, sau poate degenera pina’ la un nivel caracteristic copilului mic; 
distorsiuni in modelele de mobilitate; un fundal de retardare pe care pot apare: 
"insule" de funcţii intelectuale normale, aproape normale sau excepţionale. ` 
Trecerea in revistă a acestui tablou ne sugerează un inventar de trăsături 
proeminente, deci vizibile, şocante 3i mai putin o listă de elemente esenţiale pentru 
diagnostic. Ca o posibilă replică, O'Gorman descrie in 1967 următoarele şase 
“trăsături esenţiale ale sindromului schizofrenic in copilărie”: retragere din 
realitate; serioasă retardare intelectuală cu "insule" de inteligenţă; dificultăţi in. 
achiziționarea vorbirii, in menţinerea sau imbogatirea vorbirii irwãtate sau in 
utilizarea vorbirii pentru comunicare; răspunsuri anormale la stimularea - 
senzorială (in special la sunete); exprimarea (expunerea) puternicá şi susținută a 
unor "manierisme" (m,oduri de comportare, dar nu ticuri) rezistenţă patologică la 
schimbare. M um i. | as 
O a treia listà este cea intocmità de Rendle-Short in 1971 si care afirmă cà . 
“prezența celor paisprezece puncte indică certamente autismul": dificultatea de a x 
se amesteca (a se juca impreună etc.) cu alți copii; acţiuni asemănătoare cu ale 
unui copil surd; rezistenţă la orice invátare absenţa simțului primejdiei reale; 
rezistenţă la schimbările curente; exprimarea unor nevoi prin gesturi (de fapt e 
vorba mai mult de negare prin gesturi a unor oferte”, risete şi chicoteli inadecvate; 
nu se lasă luat in brate: hiperactivitate fizică marcată; nu stabileşte contact vizual: | 
atașament anormal faţă de obiecte; răsuceşte obiectele; jocuri ciudate; compor- 
tamente rigide. ai 
Acestui mod de prezentare i s-ar putea reproşa cá, pe fondul intentiilor 
. elasificatoare produce noi complicaţii: pe de o parte toate criteriile au aceeaşi 
pondere, nerealizindu-se nici o distincţie intre caracteristicile esenţiale ale 
. autismului gi cele care au o semnificaţie secundară. Astfel, raportindu-ne - 
ultimul grup de criterii, un copil care nu prezintà nici probleme de limbaj şi nici 
. - dificultăţi sociale, ar putea fi totuși diagnosticat ca autist după criteriul al doilea 
... (acțiuni asemănătoare unui copil surd”). | 3 
O a doua lacuna a respectivului mod de abordare se referă la faptul ca se 
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» pierde din fee natura de eg a | kutisimalüi (orige either din miste + are ` a 


„legături cu toate celelalte elemente ale sindromului). În acest sens Elisabeth 
'Newsori subliniază că "interacţiunea diferitelor părţi ale sindromului este | 


„caracteristica definitorie a autisniului”. De remarcat pe această linie sint | 


contribuţiile lui Rutther care, revizuindu-gi propriile liste, publică in 1978 o serie 


" | de clasificări ale conceptului de autism, cele ale soţilor John şi Lorna Wing care 


E T descriu in detaliu sindromul, ca gi cele ale Elisabethei Newson. Reformulind 
schema lui Rutther, Newson prezintă in 1987 un tablou de date care incearcă să 


B mt d 


i - sugereze ordinea evnimentelor gi totodată să sublinieze implicaţiile diferitelor 
„probleme autistice asupra educaţiei şi tratamentului. | 


Astfel, atunci cind incercam să intrăm in contact, să angajăm in acțiune un 


+ copil-autistic, putem fi gocati de comportamentul său obsesiv: răsuceşte cubul 
. 4 unui joc în mină, repetă apăsarea succesivă pe un buton, ignorind tentativa 
.. noastră de a-l antrena în construcţie din cuburi sau executarea unei succesiuni 


de sunete prin apăsarea unor diferite butoane. Cind incercăm să-l distragem de la 


.. preocuparea obsesivă, efortul nostru poate fi blocat de dificultatea sa de a da sens 
. mesajului nostru: de exemplu, in parc, ii atragem atenfia asupra unui ciine, iar e! 
priveşte la mişcarea miinii noastre; noi zimbim incurajator, i iar el priveşte urechea 
: noastră stingă; noi spunem "ciinele ar vrea un os" iar el priveşte in gol. Eforturile 


noastre de a-i imbunatati limbajul sint practic blocate pentru că este extrem de 


dificil să-l motivam pentru orice interacțiune socială, ;neinielegine plácerea . 
: . obişnuite, deschise, manifeste. 


Întrucît depistarea-diagnoza autismului na reprezintă o problemă in sine ci | 
punctul de plecare, condiţia reeducării-adaptării-integrării apare ca util de retinut 
tabloul prezentat de Newson, cu precizarea că toate elementele menţionate se 


manifestă pină la virsta de 30-36 ani; implicaţiile specificate. sint cele utile i 


structurarea procesului de Tape educaţie: | 


Probleme 


1. Tulburări. specifice de limbaj. în 


termenii unei dificultăti globale de a 


i : codifica in oricare din modurile de 


" comunicare timpurie, adică: expre- 


Sie facială, gesturi sau deum. cor- 


|. poral, limbaj vorbit; . 
Dificultăţi în construirea mecanis- 
 mului de “schimb social", deci a 
" folosirii limbajului in dialog, conver- 
Satie. | 


2. Dificultăti in relațiile sociale, in 


special in privința empatiei sociale: 
lipsa dorinţei "de a privi social" 


(contactul vizual) lipsa dorinţei de a 


fi atins. dificultăţi in a descrie sau a 


xi „arăta obiecte (fie verbal, fie prever- 


————————— —— 


Implicații 
Deprinderile de conversație preverbală 
trebuie sa fie invajate la fel de bine ca 


vorbirea; sistemul de semne este rareori 


o alternativă satisfăcătoare (deşi ei 
poate fi mai accesibil decit vorbirea şi, 


intr-o anumită măsură, o poate facilita). 


Orice formă de dialog il poate ajuta pe . 


„copil să "se regleze" pe aceeaşi lungime . 


de undă cu celălalt (interacţiunea muzi- 
cală, de ex.). 


Relaţiile individuale sint capitale-cuce- 
rirea increderii in persoană; nevoia de a 


fi permanent invăţat şi condus in toate | 


activităţile; motivaţie pentru comuni- 


„care, în special pentru limbaj. 
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- în gc. dificoltàti in a răspunde 
cind adresarea se face ca unui me- 
mbru al grupului şi nu individual. 


1 oră/zi la care se adaugă activitate de 


3. Rigiditate gi inflexibilitate evidente 

ale proceselor de gîndire, inclusiv - 

| “gindirea lingvistică” (limbaj mentap: . 
^ rezistența la schimbare (nu doar cea 


legată de noutate, ci şi dificuităţi in 


țită de flexibilitate pentru a se asigura © $ - 
gener alizarea, L5 Z^R. qve G Da a 


Qdaptarea conceptuală gi ineluderen 


noilor informații): - 
- obsesii şi preccupări, inclusiv 


obsesia anumitor modele (spirale, 
linii de un anumit Gp) mergind pină |. 
la excluderea semnificației: . 


.- comportamentul de tip ritual, 


ecolalie şi tendința de a pronunța 
grupe de sunete invers, activităţi 


gerea mesajelor. : 


— conținut, bazat pe iple ` 


stereotipe care iau locul jocului 
- neindeminare, imitație defectuoasă . 
a modelelor de acțiune 


- sărăcia învățării accidentale Sprijinirea constantă în învăţare. 


Jezvoltarea limbajului-planul receptiv. 
~cordonate de Patricia Howlin propune un set de 10 criterii care pornesc de la cele ^ 
^ Jamente de bază ale autismului infantil (probleme de dezvoltare socială; | 
probleme de limbaj, comportamente stereotipe, repetitive) precum şi de la realitatea | 
cá, dacă diagnosticul problemelor de limbaj nu se poate baza numai pe lipsa 
deprinderilor de limbaj timpuriu, nici diagnosticul autismului nu se poate baza 
numai pe opacitatea la contact social, trebuind a fi luate in considerare nevoile _ 
copilului in mai multe domenii diferite iar limbajul trebuie privit in contextul 
dezvoltării altor arii. În perspectiva menţionată, dacă intentionam să diferentiem 

“sursa problemelor de limbaj in dificultăţile cognitive sau sociale, ap agp 

| emoţională, disfazia de recepţie, disfazia de expresie sau autism, ar pg ele pe 

|. raportăm la: nivelul capacităţii de intelegere, nivelul limbajului expresiv, a H 

. de expresie non-verbală, relații sociale, nivelul de dezvoltare a jocului, prob SA 
emoţionale, probleme comportamentale, ann elementelor de tip ritual putini Andor, +. 
abilități cognitive, implicare în tratament. — dud Arg s ono dd nai a 
3 be ee T probleme legate de depistarea-diagnosticul ii 


lt 


e 
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4 Vs finind în esenţă, de resortul echipei interdisciplinare, ci şi complicația unui demers | 8 


4 5 probabil mai mult decit orice copil cu probleme, produce dificultăți mari celor din  . 
ur prin aspectele contradictorii ale combinațiilor in care intră caracteristicile sale 
atunci cînd mediul permite combinarea lor efectivă. Ca imagine sugestivă poate fi 


: ez . o piesa complicatà de puzzle pe care este imprimată figura incompletă fizic gi tristă ] 4 
: psihologic a unui copil: e nevoie de adultul-edueator care să completeze intregul ^. 


225 terapeutic. iar comunicarea NV se inscrie cert in acest cadru. Lucrul cu copilul . . 
<< surdo-mut în procesul demutizării este unul din puținele exemple de situaţii in 
c are componenta NV a comunicării joacă un rol de primă mărime. Chiar şi in cazul. 
“elor eu deficiente de văz, comunicarea NV. işi are importanţa sa prin latura sa 

: ^. paraverbală. Aprofundarea cercetării şi conştientizarea celor implicați de 

.:;^; importanța comunicării NV este unul din aspectele de luat in considerare in 

27 EE abordarea acestui domeniu. 


RE / coimunieare este nonverbal (NV), prin NV inelegind orice informație pe cae? | 
| 2 | eomunicám fără să utilizăm cuvintele. 


A^ | akne KM fedens . - suficientă prone a banian ti doar dificultatea W i Ji 
educational-terapeutic care nu ponte fi decit de aceeaşi factură. Copilul autist, . 
. reținută emblema societăţii de profil din Marea Britanie, emblemă pe care figurează * 


din bucăţile disparate şi să-i dea sens Leg eris nu doar contururile pieselor ci şi ees 
—_— de pe ele. cps | ae 


EET s Kevin, I. Work; topita Gh diikdiond i a comparative study în Ratner, m. 

^^. fed), InfantRe Autism: Conceps, Characteristics and Treatment, Churehiel. 

2. Newson, E, 1987, Autistic Children, Nottingham University. : 

3. Rutther, M, 1978, "Diagnosis and definition" in Rutther M. și Schepler E. (ed) 

= aims Renate ef Concepts oral Trentrie, Plenum Prese, $ exem a să A 
. — Eik 1976, dine ciildhen setters, Reese: DT 


ro n. „ MIHAELA MANTA 


k eS Problemele EPET in a — eile a pa! audis „ us 
presupun in primul rind comunicarea. atit in scop diagnostic cit şi in scop. 


in continuare, vom aborda citeva din problemele studiate din acest domeniu. 2 
"Albert Mehrabian a determinat in cercetările sale că mai mult de 93 din. 


1 in d rn există mai multe pere de vedere asupra NV. Pentru unii NV este x 


^ 
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imitat la comportamentul NV. Sint 3 modalitatl de abodare a NV: : POS ta 
1. studierea izolată a NV gi atribuirea unei capacități de formare; a. iu 2 
independent de verbal. : 
^. 2. asimilarea implicită a comportamentului poriverbal (CNV) at a V'eipiesle . 1 7 
emoţiilor 42.51 
3. conceperea şi realizarea de siatenie de notare și analiză diti ce tă os mai fino MES 
zi din ce in ce mai performante din punctul de vedere al obser-vaţiei A descrierii, Cu 
conducind la fárimifarea gi impragtierea cercetărilor 
Rezultă din acestea un anumit număr de explicaţii exacte relevind mai ales | à 
interpretarea mimicii, decit explicaţii sistematice sfirgind intr-un ca- dru teoretic . EE 
coerent cum ar fi studierea funcţiilor minii în timpul vorbirii:. | KE 
1. miinile vehiculează structura gindirii (Mahi, 1968) - | „ 
2. gatur milk constitu sper expen verbal rsbam. Ange, E 
| . 1975) | Pe 
3. gesturile sint corelate cu producția lingvistică (Keuchon, 197 T 
4. comportamental kinestezie nu pune singur în evidență interacjanea socială OM ae 
Mahl. 1968) | ar. 
5. dacă am cere subiecţilor să vorbească fără să facă o mişcare cu miinile, am e 
|. observa nu o singură dată un număr mare de ezitări, in plus, o modificare | 


 . a conținutului verbal (Graham, Heywood, 1975) gi Iun 
b Ls _ Abordarea Ini Gabriel Argentin, bazată pe cele anterioare, oferă o perspeptivä 22x 
- | biunivocá: | | A 
"A. Gestualul concură cu limbajul la padacie jeshi” ic t „ 
B. Comunicarea esie un fapt global in care sint apun diferite sisteme ae I: 
semne - : 
dfe G. Argentin renunţă la tratarea problemei NV prin pia a Ve si ptos: 
pentru conceptul de comunicare non-verbalá gestuală şi pentru acest concept 
'. introduce categoriile numite MAP. Categorizarea MAP constituie un ansamblu . . 
unificator, exhaustiv gi funcţional de gesturi, ce dà seamă de relaţiile existente E 
a între elementele verbale şi elementele: notverbale gestuale in situaţia de ns B 
care. 
| D a codaiht NV ümati lanpüne o suitii dé pal de armat: v 
| Pierius und lois a molorbor de manfestae NV umană elt mal 
+3 3 Analiza relațiilor reciproce între fiecare din aceste coduri (şi combinaţii de 
coduri) şi înțelesurile alăturate acestora. - | * 
O listă a modalităţilor de comunicare NV umană, realizată de Duncan? (1969) | 
„poate cuprinde: E 
I. mişcarea corpului sau u comportamentul leat: atidis şi toate mişcările d 
corpului, inclusiv expresia facială, mişcările ochilor, postura; 2. paralimbajul: | 
PM vocii, vorbirea nefluenta, risul, căscatul şi mormiturtio: 3. prokemico | 


! MAP - System géstual et comunication, Psychologe Française, Mars, 1965. tpar IE 
¥ Nan. Lin - The study of human communication, Indianopolis e euz, Bobbs euz, 1973. | 
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+“ (distanțele sociale): utilizarea factorului uman gi percepția unui spaţiu psihic; ’ 

4. olfactia; 5. sensi- bilitatea himinoasă, pipăitul şi sensibilitatea termici; 8. 

1 : folosirea artefactelor, cum ar fi îmbrăcămintea și cosmetica. : i S 
Irei dintre acestea au atras mai mult atenţia: George Tragir - paralimbajul Rax 


^^! Birdwhistell - kinestezin şi Edward T Hall - proxemics. = E 
^'* ^' Acest din urmă concept merită atenţie, În aria proxemics, Hall a divizat un 
-'gistem de notație care furnizează scale in 8 dimensiuni diferite: _ 


identificarea statutului de sex; orientarea sociofugă-sociopetă; facto-rii 


” 


: >. inesteziei; codul termic; codul olfactiv; codul tactil; codul vizual; flexi- unile vocii. 


Un alt punct de vedere aparţine lui Ekmon $i Frieseu care an categorizat 


"comportamentul NV in 5 categorii: emblematic, ilustrator, regulator, manifestările 
afective gi adapt. i. Mis oit | 
~ Emblemele sint "acele acte NV care au o translație verbală directă, o definiţie 
“în dicționar, constind in unul sau două cuvinte sau poate intr-o frază. 


Efron, Ekman şi Frieseu identifică 6 tipuri de ilustrare a mișcărilor: 


I. indicatia "proverbală, bagheta” (pauza, accentul, sublinierea) | 
2. ideografia (care schiteaza o parte a direcțiilor de gindire) 
23. mişcările de indicare (cu punctare pe prezentarea obiectului) 
4̃. mişcările spatiale (cu înfăţişarea relaţiei spatiale) 
_.~ 5, kinestezografia (cu înfăţişarea acţiunilor corpului 
6. pietografie (cu conducerea tabloului la referinfele lui) 


. Utilizarea acestora diferă de la un popor la altul. E PERIE | 
 Emifátorii exercită in mică măsură sau deloc controlul asupra citorva indicatori 


1 NV cum ar fi: sexul, rasa, mărimea corpului,virsta, regiunea de origine, statusul 
`. social şi, in anumită măsură, starea emoţională. — S 


Die ca se exercită sau nu controlul, toate aceste elemente iau parte la cricare 
„relaţie de comunicare faţă in faţă, deşi oamenii nu sint totdeauna conştienţi de ele. 


- Oamenii emit şi primesc indicatori NV inconstienfi. 


_ Asupra gradului acestui control se pot face observaţii. La copii com- porta 


tul NV este mai evident şi mai uşor de sesizat in adevăratul sau sens iz: ota 


^. meprezenfei sau insuficientei dezvoltării la această virstà a grilei de control ims: 
de nivelul constiinfei şi de factorul socio-cultural. Putem şti cu siguranță cf 


.-. supărat, cind minte, cind a făcut o poznă, cind e trist. Treptat, odată cu vits 
|. aceste comportamente încep să fie di- simulate şi uneori se pierd mule dn 
gesturile atit de spontane, de fireşti şi nu se mai regăsesc atunci cînd aduit ar 


avea nevoie de ele. Apar astfel forme variate de manifestare a NV, pe care nu le pofi 
identifica corect decit incluzindu-le intr-un cere mai larg de informatii.Relativa 


„unitate a compor- tamentului NV din primii ani s-a ramificat intr-o multitudine de 


„varietăţi, 


- Comunicarea Mae desfăşoară după anumite principii. Patru principii stau la 


. baza comunicării NV după Robert S. Feldeman: 1/ Comunicarea NV pe care o 


utilizăm este in mare parte utilizată de toate persoanele din cultura noastră. 2/ 


-~ Mesajele verbale gi nonverbale se pot găsi in conflict unele cu altele. 3/ Multe din 


-" componentele NV operează in plan subconștient. 4 / CNV evidenţiază sentimentele 


i Apa - Comportamentul NV este determinat cultural. Multe din comportamente sint 
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wems tate în perioada copilăriei, preluate de la părinţi san de la cei cu care intră ii 
contact. Prin aceste procese, dezvoltarea se face intr-o societate particulară, se ^ 
adoptă caracterul gi manierele grupului cultural. Comportamentul NV evoluează 
odată cu individul şi se modifică — de rolurile şi statusurile proprii individului .- 
la un moment dat. us 
Americanii, îşi învaţă copiii să privească pe celălalt do in ochi. Acest ^ ^ 
comportament nu este învățat in toate grupurile culturale. Un copil african care 
priveşte direct un adult poate fi considerat nepoliticos. . ET 
Fiecare individ aparţine unor grupuri largi cum ar fi naţiunile şi, de asemenea, . 
"unor subgrupuri culturale. Spaniolui, chinezul şi copilul negru pot să crească în 
largile condiţii culturale americane, dar ei aparțin de asemeni subgrupurilor prin . 
|J comportamentul NV pe care il au. Negrii americani, de exemplu, au o variate de 
. moduri de a stringe mina pe care le folosesc faţă de ceilalţi. 
. . Mesajele NV pot intra in conflict cu mesajele verbale. Comportamentul NV este 
atit de adinc inrădăcinat, încit spunem ceva verbal şi contrazicem direct prin 
|  mesaje NV. lată, spre exemplu, profesorul care spune: "Vreau să vă ajutcitde mult 
pot. Simtiti-va liberi să vă opriți în cabinetul meu oricind". Dar de cite ori studentul 
se opreşte in trecere prin cabinetul sáu, nu este acolo. Dacă totuşi o dată este 
acolo, priveşte meschin ceasul şi imprăştie pe birou foile in timp ce vorbeşte cu — 
"studentul. Acest profesor a comunicat un mesaj mixt. Cuvintele sale au spusun 
lucre dar acţiunile sale au "trimis" un mesaj complet diferit. s 
Complexitatea relaţiilor interumane, cu implicaţiile sale pe atit de diverse 
planuri, a proiectat in centrul atenţiei specialiştilor problematica comportamen- 
tului nonverbal. Acest aspect, in aparenţă mai puţin i impor- tant decit componenta - 
verbală a relaţiilor interumane, dezvăluie o complexitate sio multitudine de fatete . 


încă putin şi colateral studiate. 
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s Rod al cugetării de cind lumea şi traiului comunitar, proverbele au cristal; ; 
“in formule concentrate şi sugestive experiența umană gi socială, alcătuind, rA EA 


^' unadevărat"compendiu al înţelepciunii populare", un corpus de expresii, locuţiuni 


7 ..'gisentinpe cu multiple valenţe filosofice, etice, juridice, pedagogice ete. . 
^ o Considerate de multi autori drept elemente constitutive ale unei veritabile 


cCeonsdeptii populare despre lume gi viata, paremiile reflectă constatări, simtaminte 


şi atitudini generalizate, valori morale, norme şi principii sociale de apreciere si - 


oxganiare a vieţii societale şi relaţiilor interumane dintr-o anumită etapă istorică, 


nàzuinte si modele dezirabile ale relaţiilor sociale. Folosite cu caracter preventiv 


au post factum în numeroase contexte sociale şi psihosociale care reiterau situaţii. 


| aidoma cu cele ce le generaseră, proverbele, "cuvintele din bátrini', povăţuiau, 
avertizau, ofereau soluţii, alternative acceptabile de atitudini şi comportamente, 


mustrau sau consolau, rezumau moralizator experienţe şi fapte de viaţă. 


. Este destul de probabil, arăta Constantin Negreanu, intr-o lucrare consacrată 
structurii proverbelor romăneşti, că ele au constituit cele dintii incercări de 
"legislaţie intelegind prin aceasta formularea orală a primelor reguli de conduită 
socială şi individuală a omului primitiv, referitoare la toate aspectele vieţii lui. | 
„Astăzi, chiar dacă funcţia educativă efectivă a proverbelor a fost preluată de 
eticile, filosofiile şi pedagogiile sistematizate, ele pot avea incă un rol important in 
procesul de formare a noii personalități umane. Studiul sistematic al paremiilor din 


i  unghiuri cit mai diferite, sau in cazul publicului larg, contactul cu o literaturá 
„centrată pe valorificarea lor educativă, inlesnesc familiarizarea cu o importantă 


laturã a "fondului ancestral de cunoaştere şi exprimare” al poporului nostru, cu 
stratul cel mai stabil şi mai putin alienabil al moralității sale, conduc la cunoaş- 
terea fondului nostru etic tradițional. O — un 
Simpla parcurgere a unei culegeri de proverbe organizate tematic, ne oferă 
- * prilejul să cunoaştem un registru intins şi bogat al virtuţilor şi ai defectelor care 
“întră în preocupările moralei noastre folclorice, şi odată cu aceasta, prin 
surprinderea opțiunilor valorice exprimate, să ne formăm o imagine despre 
fizionomia noastră morală ca etnie şi popor. Pe de altă parte. este neindoios ca 
luînd cunoştinţă de rezultatul unei lungi experienţe de viaţă exprimat in senfinfe, 
uneori cu valoare de lege, de "cugetarea gi bunul simţ al tuturor secolelor 
concentrate in formule”, cititorul va medita asupra filiatiei dintre trecutul - 
prezentul şi viitorul nostru moral şi a necesităţii automodelării de sine morale in 


E consens cu învăţăturile fundamentale umaniste ale etosului popular, cu noile 
comandamente morale ale societăţii de azi. | ` 


> O modalitate mai eficientă de valorificare a folclorului paremic in educaţie 
. activitate care resimte de mai multă vreme cerința unei deplasări de accent de la 


Sos "ştiinţele pozitive către cele socio-umane, poate fi reliefarea in lucrări sistematice, 
a a simburelui raţional, substratului şi nnanfei profund umaniste a zicătorilor = 
proverbelor gi pe această bază, evidenţierea caracterului laic, determinist al | 


x 7: concepției populare despre lume şi viață. | | 
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Una din cele mai reprezentative categorii morale în ansamblul maximelor ` 
- poastre populare este munca. Proverbe cà "Munca este izvorul de fericire al 
omului”, "Prin muncă şi stăruinţă /vei ajunge la dorinţă”, “Sirguinfa este munca `. 1 
norocului', "Munca ne scapă de trei mari rele: de urit, de fapte rele şi de neavere", - je 
“Fierul neintrebuintat ruginegte", "Atita trăieşti / eit munceşti” şi similare cu ele 
multe altele, reflectă pregnant existenţa in psihologia populară a ideii necesităţii ... 
muncii drept condiţie fundamentală a intregii vieţi omeneşti, a dezvoltării omului ` 
ca fiinţă rațională şi socială. l À 203 à | 
- Putem observa că omul din popor nu numai că n-a interiorizat sentimentul 
vinovat al ispásirii prin "sudoarea fruntii a "păcatului originar”, dar paradoxal, a 
făcut din muncă un cult, slavindu-i puterile demiurgice. l 
Binele (bunătatea), virtute cardinalà in concepția etică populară, este o alta 
"categorie morală, in legătură cu care, literatura paremicá ne poate oferi dimen- 
siunile umaniste ale concepţiei populare, odată cu inculcarea ideii despre existența 
“unui determinism, cel socio-economic desigur, care face superflua acţiunea şi 
| persuasiunea oricărei ideologii, mai cu seamă a celei religioase, atunci cind este 
vorba de cerințele obiective ale vieţii in societate şi de resorturile intime ale 
atutudinilor şi comportamentelor noastre morale. | 
. Tustrativă in acest sens ni se pare motivaţia actului binefacerii vehiculată in 
numeroase proverbe: "A face bine e totdeauna mai bine decit a face rău”, "Fapta 
bună laudă pe om", "Binele de rău te scapă, să-l arunci chiar şi in apa", "Să nu faci 
binele cu gindul la răsplată”, "Cine face bine, bine găseşte”, "Cine pe altul 
omeneste, pe sine se cinsteste", etc. E lesne de observat cá spre deosebire de etica 
religioasă care instituie şi promovează cu obstinafie un temei motivational exterior 
omului - frica sau iubirea de dumnezeu - intelepciunea populară pledează pentru 
un comportament moral spontan. originat in sentimentele şi deprinderile morale 
. consubstanţiale fiinţei umane, şi prin aceasta pentru o motivaţie preponderent 
interna a actului săvirşirii binelui. : 
Afirmind facerea binelui pentru binele insuşi (faptul moral prin simpla sa 
comitere ne procură liniştea şi pacea sufletească. sentimentul demnităţii, al 
datoriei implinite etc.), mentalitatea etică populară se opune atit mistificării 
rostului si finalitatii actului moral cit şi refuzului oricăror concepţii de a socoti 
omul insuşi. măsura faptelor sale. | 
Cultivarea ideii existenţei şi devenirii omului prin forţele şi capacităţile proprii 
constituie. de asemenea, o trăsătură definitorie a concepției laice despre societate 
şi procesul autoedificárii umane. Atunci cind intelepciunea paremică atrage luarea | 
aminte, spunind: "Norocu-i după cum şi-l face omul", "Carele însuşi face, face cit 
trei", "Ce poti face singur nu aştepta să-ți facă alții“, "Dute-n sat şi dà de ştire. vino 
acasă gi fă cum poti", "Cel ce rivneşte la milă, moare flamind", "Datoria mánincá 
cu omul din blid", E rău cind aştepţi la mina altuia”, "Ferice de cel ce trăieşte in 
^. sul lui", ete., propune in subtext un model existential bazat pe morala faptei şi 
.—. Strádaniei proprii, pe o "autarhie" funcţională generatoare, atit la nivel individual 
cit si la nivel micro sau macro social, de neatirnare materială şi spirituală, 
demnitate, respect şi autoconsider ati. 
 Rezumată intr-un percept ce ar putea suna "bizuie-te pe tine însuţi" morala 
.'. maximelor sus citate este actualizată astăzi de principiile ce guvernează strategia 
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| . éanaliza. cursul unor evolitü sociale, individuale sau colective, într-un sens 


I— deat ont «eri ae Ge baza gt corta 5 


pimea cit de bună nu-i bund · n țară străină”, "Mila de la strătni/e ca umbra. i 

die la spint", In tara ta şi pietrele te ajută”, etc. ne amintesc că noi sîntem . 

, “pietrele” care am rămas aici în pofida apelor grele şi tulburi ce au coborit de 

Pe toti versanţii Istoriei mari, că numai ipostazele concrete ale ideii moderne v 
de patrie - casa, familia, moşia, neamul şi altele - şi ataşamentul profund . 
“faţă de ele ne-au ținut în matca originară, oprindu-ne să ne risipim în logica - | 
E hui alt 5 
P Categoriile etice, şi nu numai etice, ale căror sensuri şi semnificații 
"educative pot 8 acoperite de folclorul sapiential sint destul de numeroase. Ne. 

: ee ß 


" apis 
r ^as 


„VIRGIL. MOCANU 5 


ee icu eee de wee cx tii 

| i apese spaţiul românesc al muncii de asistenţă socială. Nu însă 
^ ` $i pentru ansamblul prestaţiilor. sociale din Franţa, unde statutul acestei 
. - profesii ii precizează clar rostul - a preveni - şi atribuțiile - a depista şi 


acceptabil din punctul de vedere al comunităţii si nepericulos pentru individ. 

us Această profesie se încadrează in grupul mai larg al specializărilor 
I educatorului sociall, care, aláturi de asistentul social? si animatorul social? 

' formens quatur eee profesional à) endet sociale în Franţa. 


die UN NUME. Maryse Esterle este actualmente cercetătoare la ITSRS 
9 totodată «tributi de formatoare în cadrul seminariilor destinate 
_' formelor de. pregătire continuă pe care Institutul Montrouge le asigură 
-| diverselor categorii de lucrători sociali. 

du o dublă specializare (asistentul social şi educator specializați) şi 
(1. en p at miruna M ee ee enced qi poale comparată (Paris 
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V Sorbonne) Maryse Esterle dubiează acțiunea concretă de asistență socială . 
cu propria sa perspectivă teoretică. ; | m eK 
De primul asoéct se leagă doi an! de activitate cu adolescenţii mai AE 
ales cei zece ani de muncă in calitate de educator de stradă, Activitatea a ae 
. vizat prioritar Fontenay-sous-Bois (comună de 54.000 de locuitori, situată la 
cîţiva zeci de kilometrii în estul Parisului şi care, în anii '80, a devenit una 
din zonele de urbanizare prioritară (Z.U.P.). E m MES. 
. Contribuţia teoretică se referă, prin excelentă”, la formele de 
-_ organizare şi socializare, cu predilecție, banda de tineri. Concretizări: o 
^ lucrare de licentă "Bandele de tineri”, procesele de aculturare a tinerilor — 
proveniti din imigrația algerianà" (1989); studii şi articole pe această tem 
sau tangente acesteia (vezi notita bibliografică) şi o temă de cercetare in curs 
"De ia bandă la trib: reţelele de socializare într-un grup plurietnic de tineri". 


© TEMA. Banda de tineri este o realitate ce cunoaşte teoretizări din 
. perspectiva sociologică, pedagogică, psihologică, etc. Ceea ce constituie -` 
noutatea demersului aplicativ-teoretic al Maysei Esterle, vis à vis de această... 
problema. este dimensiunea  antropologică care le completează pe cele- . 
anterior menţionate. | Ex E 
te 4 Teza. centrală prin prisma căreia este urmărită, decodificata 31 
analizată viata reală a unei bande de tineri®, in ultimele etape ale existenţei ——— 
ei, şi apoi restrospectiv, este cea a ritualurilor de trecere. * Cotă | 
| Fără a nega dimensiunile şi determinările complexe ale feriomenului, 
autoarea subliniază că "banda este o formă de socializare, o tentativă pentru 
tineri de a-şi găsi locul într-un vid social şi educativ, o căutare de repere intr- — - 
o societate in care nimic din ceea ce este prevăzut nu li se potriveşte şi nici 
nu le convine” [5, p.32]. | | E E | 
Banda, ca realitate, se subordonează unui fenomen social mai larg, 
nevoia de ritual, cu atit mai acută, cu cit formele tradiţionale ale riturilor 
(cele de trecere - spre exemplu: serviciu militar, bacalaureat, cásátorie, 
intrarea in viaţa profesională, etc.) au forme schimbate sau dispar chiar. | 
Metoda principală a fost observaţia participativă, facilitată şi de 
statutul profesional - educator de stradă. Aşa se explică prezenţa autoarei la 
scene şi faze foarte diverse din viaţa bandei, de regulă "sustrase" prezentelor 
adulte. Calitățile personale, dublind profesia, explică şi ele, acceptarea . 
acestei prezenţe adulte. | | : 
| Combinind dimensiunea descriptivă a abordării fenomenului 
(prezentarea "personajelor", a mediului ambiant, a faptelor, circumstanțelor, 
etc.) cu cea analitico-explicativă (cauze, factori favortzanti. semnificații 
- ascunse, etc.). autoarea realizează o buna pătrundere în mecanismul social 
al acestui tip de viaţă socială. Pentru maniera analizei şi aspectele de 
.. conținut. suprinse, sint sugestive subtitlurile folosite de autoare. ftnem | 
` atenția cu titlu de exemplu: es | ie xi 
Au: "Banda, încercare de socializare” (p.204), “un cartier într-un ^ 
cartier” (p.205), "copiii: de la o lume la alta" (p.205), "Inversarea rolurilor’ 
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65.2060. "Un manunchi de contradicții” (p.207), "Apariţia delicventef" (p.207), — 
Banda - reflex al crizei" (p.208), "De la bandă la trib” (p.209); TE mS MUT 
a "Seandalul-sárbátoare (p.133), Un cartier intr-un cartier 
L. (p.134), "O filiatie paradoxală” (p.135), "Paternitatea devalorizată” (p.136), - 
- "Primele igeláciuni" (p.137), "Socializarea in strada“ (p.138), "Importanţa 
- etichetei” (p.139), "Copacul care ascunde pădurea" (p.140), "De la bandă la 
trib" (p.142); | Yi | wee 
^. [Bk "Ce este o banda?” (p.32), "Banda: un ritual de trecere” (p.22), 
"Retele in banda" (p.33), "Zulugi, buni la toate” (p.33), "De la tupte în stradă, 

la sfidarea prin dans" (p.35); | ER e^ Ud 
, Is]: "Nu orice grup este o banda" (p.34), "Ce este o banda?" p.30. 0 
frică poate să ascundă o alta” (p.36), "O oglindă cu ape deformante" (p.36), 


1. "Bandele de tineri nu lasă pe nimeni indiferent, fără îndoială că simpla lor 
; existență reaminteşte societăţii propriile-i carente $i inconsecvente .. 
Anumiți autori vor să le transpuná in asociaţii, alţii in cluburi sportive, alții 


le doresc dispariţia pur şi simplu, alţii le dau o dimensiune politică, etc. Dar 


2 a dori eradicarea unui fenomen persistent poate da naştere involuntar altor 
. forme de răspuns social, mai periculoase. Ne rámine să cităm fenomenul 
| bandei de tineri ca reflex al crizei traversate de societatea noastră şi mai 
- "global ca expresie a sfidării constante pe care tinerii o lansează mereu 
. adulților” (6, p.37). . 6 21 5 E a 

! 2, "Caracterizati de o stare interstiţială - cultural, nici francezi, nici aigerieni; 
- nici elevi, nici angajaţi; educativ - nici ai şcolii, nici at familiei, 


5 | eic - grupul de tineri este obligat să-şi inventeze un loc in societate, căci 


— — —4——ä—é—ñ̃ — — k. —ͤů 


nimic din ceea ce este prevăzut nu-i convine" [4, p.138]. 
3. Banda a fost pentru tinerii proveniţi din imigrația algeriană un mijloc de 
a se regrupa, de a-şi afirma etnicitatea şi de a depăşi prioada de criză a 
adolescenţei care-i găsise fără rădăcini sau suport cadrele sociale" A. p.142]. 
4. Delicventa tinerilor din bandă a fost răspunsul deformat caricatural şi 
periculos, pentru ei şi pentru alţii, la situaţia pe care au intilnit-o in 
adolescenţă. Studierea cauzelor acestei delicvente permite relattvizarea ei şi 
punerea la punct a unei viitoare structuri preventive 12. p.21]. | 
| . Bine documentate, pornind de la nume la referinţă M. Mead. C.H. 
Cooley, P.Bourdieu), studiile Maryei Esterle sint dublu incitante: prin 
conţinut (o problemă veche, dar extrem de realist tratată) şi prin formă (vie, 


1. Persoană calificată care, printr-o relaţie socială de ajutor, ghidează - 
. cHentul in a-şi afla şi rezolva propriile probleme, dezvoltindu-şi 
posibilitățile, acceptindu-şi drepturile şi îndatoririle. În funcţie de natura 
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/ iu e ou aci dmat ale dă ce 
- sducatorului social; educator de stradă este una dintre acestea. În prezent 
de estimează existența în Franța a 1000 de educator! de stradă cu formaţie 
profesională şi provenienţă E — (militant! religioşi, politici, sociali, etc.)]. 


2. Persoană calificată care în cooperare cu clientul realizează acţiuni care 
„vizează, în acelaşi timp, amesomea situapel individuals. dar și a celei 


— , a: adtatinilor e 
raporturilor inter-individuale şi colective printr-o acțiune directă asupra 
indivizilor. Această acţiune se exercită în general prin intermediul unor 


vizează problematica menţionată. Dar ne-au atras atenţia 31 
— ‘Tescomant raţiuni gi rețele” (1991) şi "Pentru — 
a mortalităţii tinerilor prin accidente de circulaţie” (1991-1992). - 5 
6. In atenţia autoarei a fost şi este încă, o banda de tinest de origine +6, 
, cu virsta între 18-25 de ani, băieţi şi fete, toți provenind din es 
. aceeaşi zonă rezindenţială (Z. U. P.-ul de la Fontenay-sour-Bois). Cu o 
7 Animat vcspociabill 40-50 ie: timpi, banda; Aor din Pot sa: 
C s 


CC boula cool avec patron sympa. 
Jeunes sans qualification: stratégies d'insertion, în “Annales de 

. Vaucresson”, nr.32-33/1990. l 

| 2. Maryse Esterie, Contribution à l'étiologie de la conduite daliquante d 
raver (étude d'una bande, în vue Intemational e criminologie de 7 
police technique", nr2/ 1990. 
3. Maryse Esterie, Un insaissable à partie de main, în "Terminal" 
nr.51/1990. 
4. Maryse Esterie, Y apas, la ZU.P. destina ci Aes desk rh 
Santiene est de Paris, in volumul ‘Le social dans tous ses états", Şerin, BA. 
Harmattan, 199o. 
5. Maryse Esterie, Les bandes de jeunes, în revista "Sciences Humaines", 
nr.5/1991. 
6. Maryse Esterle, Histoire et Miroir, in revista PEPS nr.36/92 (număr 
„tematic: "Les Cultures de la Rue’). X 
7. Maryse Esterie, Toxicomanes: ; raisons et riseaux în revista. 
Feng vol. VII, Nr. 1 / 1991. 

8. Maryse Esterle, Pour une prevention de la mortalié des jeunes par., 

„ accident de la circulation, neip. de e, THERE , Montrouge, 1991-1992. 
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“TEME PENTRU ORA DE DIRIGENȚIE - 


Inteligenta eee. 


d "Rr eunkian de QUA. dusk de Sooke: étui dum 
r rer şi inteligență, marea majoritate a autorilor care au abordat acest. 
f subiect, fară să nege importanța celei din urmă în dezvoltarea ființei umane 


: "şi realizarea ei ca personalitate, situează valoric pe locul întîi caracterul. 


în această ordine de idei spicuind din literatura universală observăm 


: „că încă din antichitate celebrul orator, scriitor şi orn politic Cicero remarca in 
. lucrarea sa Despre îndatoriri: "Owracterul: Sen: Snes pate, ads, ve 


inteligența fără caracter nu valorează nimic”. | 
>o ` Jn acelaşi sens, in epoca modernă, omul politic, memorialistul si 
s fostul preşedinte al Republicii Franceze Paul Doumer in a sa Cartea copiilor - 
mei formula urmatoarea. judecată: | "Caracterul contribute la prosperitate si 
_ fericire mult mai mult decit o poate face inteligenţa sau averea”. | | 
je eS Sau. la noi în ţară, printre tre Cugetărie lăsate de inegalabilul poet 
Mihai Eminescu figurează şi aceasta: "Între caracter şi inteligenţă n-ar trebui. 
„să existe alegere. Inteligentele se găsesc foarte adesea. - caractere foarte 
arare". La fel profesorul şi publicistul Marin Voiculescu scria în cartea Lumea 
în gindire: "Nu intotdeauna gentile, s-au caracterizat si prin caractere de 


caracter”, r — 
in orice imprejurare sau "nu are caracter" sk prin urmare, te poti aştepta 


- : oricind Ja orice din partea ei. 


Desi din punct de vedere psihologie acest fel de a vorbi este greşit. 
deoarece sub acest raport orice persoaná are un caracter, chiar şi ipocritul, 
. mineinosul, laşul, de vreme ce întruneşte trăsături care o disting de alta - 

- doar că sub raport moral caracterul lor este dăunător, condamnabil, - sensul 

- curent al conceptului de caracter surprinde un mare adevar. 
| Caci, in fapt, trăsăturile de caracter sunt de ordin moral, si ele S° 

manifestă în conduita umană. Or, valoarea esenţială a omului se exprimă -in 
strinsa conexiune cu facultăţile sale intelectuale, afective sau volitive - n 

... acțiunile sale, in conduita sa. Cineva poate dispune de multe cunostinte şi 
= calități de inteligenţă şi voință, poate proba o mare bogăţie afectivă, dar 3 
TEN, este hips o. HO Oe v al caracteruhil, el nu este numai nedep 
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realizat ca fiint umani, ee in oh ect A r poată deveni. inutil sau, st 
mai grav, primejdios pentru cei din jur. ŞI poate fi cu atit mai periculos cu cit 
mai multe cunoştinţe şi calități intelectuale, afective şi volitive, .. . 
| Cunostintele şi însuşirile omului sint valoroase numai iri măsura. în 
care sint susținute de caracter, ce-i determină un comportament dezirabil 
social, D conditioneasā. realizarea individuală (profesională, familială, 
socială ~ 
Bh. De aici importanța deosebită pe care o deține: în actul educativ 
formarea caracterul (în sens moral). În această ordine de idei psihologul 
C.Radulescu-Motrü vedea pe drept cuvint, în educaţia caracterului tineret ! 
generații "vigoarea şi viitorul popoarelor” (Curs da psihologie). v 
| Dacă in cazul inteligenţei, la baza cáreiz --— anumite potentialttati : 
caracteristice determinate genetic, actul educativ ::;«azà doar perfecționarea _ 
si direcționarea acesteia în funcţie de aptitudinile individuale ale ființei 
umane şi de exigenţele sociale, în cel al caracterului el are rol decisiv, acesta d 
neavind o bază biologică ci una socială. - | 
Dobindit în cursul vieţii omului, sub mfluenta mediului social- 
istoric concret in care trăieşte si ca urmare a experienței personale, 
^X caracterul stă exclusiv sub semnul educaţiei în sensul larg al cuvîntului. Sub 
. multitudinea influențelor ce se exercita asupra omului în mediile de viaţă cu 
care vine in contact: familie, grădiniţa, . şcoala, stradă, loc de muncă, 
organizaţii politico-sociale etc., SI îşi structurează nucleul. întregii sale 
personalităţi care este caracterul. 
Omul nu se naşte sincer, cinstit, conştiincios; sirguincios, podés : 
nici leneş, mincinos, egoist, agrestv. fals, timid, incápátinat etc., ci devine ca 
 urmarea inflentelor ce s-au Cuero ARINA lui, a împrejurarilor concrete i în 
-  . care s-a dezvoltat. = . 77 5 
„d Dar, de conturarea caracterüul: nu este responsabil numai antl : 
educational ci şi efortul de autoformare a individului, care o dată cu 
dezvoltarea conştiinţei de sine, pe masură ce intainteaza in virsta, ocupa un 
loc tot mai important. 
| .. Dinspre supraveghere, tndruimare şi control, prin informare şi 
exemplu ca model de comportament, spre conştientizare, adeziune interioară 
şi convingeri, se parcurge, în procesul educativ, calea formării caracterului. 
lar acest ultim moment al conştientizării deliberate pe care-l reprezintă 
formarea convingerilor este crucial, Căci numai convingerile încarcă de 
semnificaţie informaţiile despre valoriie morale. Numai ele le dau viaţă. | 
În procesul educaţiei caracterului se poate ivi pericolul pe care-l 
reprezintă utilizarea de catre unii educatori a unor procedee stingace pline de . 
formalism, Neglijarea sau ignorarea de câtre aceştia a convertirii în actul 
-educativ a sistemului de valori morale din simple informaţii în convingeri, ṣì 
“modelarea unor conduite pur exterioare, poate duce la consecinţe cu grave 
implicaţii pentru formarea caracterului copilului. 
Lipsa convingerilor se. va resimti nu numai în planul relațiilor pe 
i care el le v va stabili in societate, d procesul de producție sau în familie, unde 
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on căror influenţă asupra caracterului poate fi nefastă. 


. "^. semnul eventualitatii ca în cazul instrurii intelectuale, la care, în funcţie de 


pentru a li se asigura eficiența scontată in formarea deprinderilor 31 
obtisnuintelor de conduita morală, informaţiile asupra valorilor morale si, in 
genere. i111 o ţi trebuie să aibă un caracter | 


' eventualele obstacole ivite formindu-şi obignuinte şi deprinderi de conduită 


' * avea efecte nedorite. "Adevăratul educator - remarca in această ordine de idei 
E ale copilului” 


cee infaptuieste. Îşi construieşte, în felul acesta, propria-i viaţă, căreia cei din 
jur. oamenii în mijlocul cărora trăieşte - începînd cu mediul îngust familial şi 


nume rău, Nume, pe care, in mod similar cu bunurile materiale, ce le 


se va comporta ca un om "fără caiet, ane aduce n prejudicii 
morale si materiale, dar şi atitudinea faţă de sine, manifestată prin 

.  mneincredere în forţele proprii, realizarea „mediocră, neimplintrea. sau chiar . 

' eguare in conduite antisociale, - E, 
7 |. După cum periculoase sint si convingerile eronate, formate ca 
-rezultat al unor caractere sociale neavenite (in lipsa de supraveghere), a | 


SHA La fel aplicarea în practică a informaţiilor asupra valorilor morale - 
ca modalitate de creare, în actul educativ, a deprinderilor şi obignuintelor de 
“conduită - viciată de formalism sau de indiferență, se poate solda cu 
E „consecinţe nedorite. —. 

ABL pe Pentru ca problema aplicarii. cunoştinţelor morale. nu sta sub 


- “împrejurări se poate face apel sau nu. ci sub acela al necesității imediate. 


etr: Edueatorul să-i creeze copilului asemenea condiţii încit el să simtă 
_ nevoia să se comporte aşa cum se aşteaptă de la el. In acest caz el va depăşi 


"unitare si consecvente, călindu-şi caracterul, care odată. format ii va 


directiona pentru tot restul vietii comportamentul. . 
bs Mai trebuie menţionat pentru imensa Mapoctantá- pe care o are 


iii ma etiriarea ester N copilului exemplul educatorului, ca modei de 
comportament. Cea mai mică-neglijenţă sub acest aspect din partea lui poate 


pedagogul G.G.Antonescu, - dorind să sublinieze marea importanţă a 


| modelului pe care acesta il.reprezintà pentru copilul in formare - se ingrijeste 
„„ 


| "Fieckre dintre noi iare beilo a iii cereus Sch fuam d 
pagină cu pagină, prin tot ce gindeste, prin tot ce spera şi, îndeosebi, prin tot 
sfirşind cu cel larg social - îi conferăă o anumită cotă de valoare. cunoscută 


prin ceea ce numim nume, nume bun, reputaţie, renume, sau, dimpotrivă. 


D. peti. Il lasă moştenire și urmaşilor. 


i L9 
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^" Această dublă: responsabilitate morală, o dată pentru individui in 
- gine, şi a doua oară pentru descendenţi, face ca, in genere, omul să se 
-| strădutască să-şi asigure nume bun, printr-o conduită orientată spre virtute, ` 
1 fapte bune, merite, succese pe diverse planuri, chiar sacrificiul suprem dacă . - 
Por ial Considerat a fl una dintre cele mai mari realizari obținute in viaţă, . . 
mult mai importantă, dupăă părerea noastră, decit cele de ordin material, pe 
cCare nici nenorocirile şi nici vitregiile sorții n-o pot micşora, numele bun 
a conferă prestigiu in timpul vieţii şi garantează încrederea pe care o prezintă. 
cel ce şi l-a cîştigat. . * TE | 1 ; E 
"a Totodată el întreţine, ca o candelă vie, amintirea persoanei in cauză, 
“şi după ce a trecut în lumea umbrelor, ca şi numele rău, de altfel, rezultat ca VA 
urmare nu numai a unor vicii de conduită ca: lenca, lacomia, necinstea, - 
beţia, desfriul, dar şi a unor greşeli ce au prejudiciat pe cei din jur. | C Cte 
"i O dată obținut, numele bun nu trebuie irosit şi, in nici un caz, — | 
pierdut, căci întocmai ca şi in situaţia chiparosului care, dacă este tăiat, nu 
mai înverzeşte, nu se mai poate face nimic pentru a-l redobindi. Si nu poate 
exista o pierdere mai mare pentru fiinţa umană, de vreme ce numele 
reprezintă partea nemuritoare din ea, partea care, aṣa cum arătara, îi 
păstrează amintirea peste timp. | | | um qeu a s 
Dar, atenţie la mijloacele cu care se obține numele bun, ne previne — - 
moralistul La Rochefoucauld, în viziunea căruia iluziile, aparențele, mástlle. — . 
nu au ce căuta. "Faima oamenilor mari - observa acesta - se cuvine. e 
întotdeauna mâsurată cu mijloacele de care s-au folosit pentru a o — 
| dobindi"2. Căci practicarea unei virtuti nu atit spre binele aproapelui cit, mai U 
ales, pentru a adăuga la meritele celui ce urmareşte să-şi sporească, in ſeiul 
acesta, numele bun, reprezintă o cale vicioasă. | | 
Ca şi acţiunile cuiva, aparent lăudabile, generate, în realitate, de 
interes, orgoliu sau amor propriu, cu scopul de a-şi da importanţă în ochil 
altora. Sau, afişarea virtuţilor in exterior, in lume, ca acasă, sub pretextul 
eliberarii de corsetul social, de care cineva se poate debarasa, pentru a se 
simţi lejer. să dea la iveală adevarata sa personalitate, viciată de carente de 
ordin moral. A | 
Aşadar, numele bun se obține printr-o conduită constant pozitivă, 
caracterizată prin simplitate şi omenie, ca expresie a bunavointel şi 
tolerantei, a dorinţei sincere de a ieşi în întimpinarea omului de lîngă noi, 
prin curaj şi abnegatie în situaţiile-limită ce se pot ivi în viaţă, prin tenacitate 
şi muncă fără preget, pentru a obține anumite realizări in diverse domenii. 
Sint tot atitea cai care pot defini o viaţă trăită frumos în sensul etic al 
termenului. ŞI de ce n-am dori acest lucru, de vreme ce numele bun, ca 
partea nemuritoare a ființei noastre, ne condiționează, pe lingă satisfacția 
pe. "viaţă fără de moarte” - una din cele mai vii aspirații ale ființei 
umane | | 


E La Rochefoucauld, Maxime si reflectii, Editura Minerva, Bucuresti, 1972, p.42. | 
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/ Conformismul şi riscurile i. 


Conduita disciplinată reprezintă, fără îndotală, un element 

fundamental în desfășurarea vieţii sociale. Orice sistem de | 
socială, începînd cu familia - celula de bază a societăţii - şi continuind cu 
şcoala, armata, locul de muncă, grupul de joc etc., presupune existenţa unei 
suite de norme de convietuire, stabilite potrivit exigenţelor de organizare si 


i ordonare a muncii si a vieții, care se impun a fi respectate. 


^ Conformismul individului la cerinţele autorităţii conducătoare a 
“acestor diverse medii sociale in care este integrat - fie ca este vorba de 
- ^ părinte, educator, comandant, şef de servici, patron, liderul jocului etc., 
. asigura bunul mers al activităţii pe care o prestează şi al convietuirii cu 

"ceilalți. - temen | a | 

uo Conduita lui disciplinată este rezultatul înţelegerii necesităţii de a 
“respecta cu stricteţe şi se supune de bună voie exigenţelor autorității 
„conducătoare, renuntind la o parte din personalitatea sa - conduita care i-a 
fost formată în cursul procesului educativ. Um e aa, 

Aici însă se impune o remarcă ce merită a fi reținută. În mod firesc, 


zi dacă “respectă : întocmai cerințele impuse, individul nu se consideră | 


- responsabil de acţiunile lui, ci, mai curind, un simplu agent, ce îndeplineşte 
voința unei alte persoane, căreia i se supune. —— ` | i 
D. Deci, conformismul atrage după sine una dintre cele mai 

primejdioase implicaţii ale atitudinii de supunere la cerinţele autorităţii 
conducătoare şi anume: apariţia sentimentului de responsabilitate fata de 
aceasta (de lider) nu şt faţă de conţinutul în sine al acţiunilor pe care le 
execută potrivit ordinului. În acest caz - după cum observa psihologul 
american Stanley Milgram - "Moralitatea [...] capătă un conţinut nou, total 
- diferit: sentimentul de umilinţă sau de. mindrie al persoanei subalterne 
depinde de modul în care a îndeplinit sarcinile impuse de către autoritatea 
respectiva", : x Vu | 

- Jar acest tip de moraliiate poate fi definit prin termeni ca: disciplină, 
datorie, loialitate - concepte care nu descriu calitatea morală a persoanei 
subordonate, ci capacitatea ei de a se supune cerinţelor forului conducător, 

În cazul cînd dispoziţia primită are un caracter reprobabil din intenţie 
(în cadrul unui grup antisocial, al unei familii dezorganizate, lăgar de 
prizonieri etc.), sau ca rezultat al unei atitudini trespensabile a liderului, 
persoana subordonată dacă este admonestată se poate apăra că nu şi-a 
făcut decît datoria - explicind cinstit, în felul acesta, o atitudine psihologică, 
generată de supunere la un sistern de cerințe. 
| Pentru ca omul să se simtă răspunzător de faptele săvirşite, € l 

. trebuie să trăiască sentimentul că acţiunile sale provin din interiorul propriet 


| | 3 Milgram, Stanley, Obedienta si riscurile ei, 


Dialog, S. U. A., 1976, Vol.5, nr.2, p.22. 
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7 ˙ lie? au: 
| venim 55 sub semnul eticulul sau e | 
. moral), convingeri care se manifestă prin responsabilitatea personală faţă | 
calitatea morală a actelor sale. adip 
În alternativa — neconcordanfei dintre dispozițiile autorității 


acțiunea sa este demnă, prin conţinutul ei moral, să fle executată. 


Se pune prin urmare problema - în strinsă legatură cu conformismul < | j - 


dupa sine "... explorarea unor forme prin care conştiinţa să dobindească o 
-— platformă mai solidă de rezistență împotriva autorităților iresponsabile” 


Despre discreție s-a discutat relativ putin în lucrările de specialitate, 
j desi importanţa ei este evidentă, de vreme ce. de delicateţe, buna- 
4 cuviință. tact, decentA reprezintă o trăsăturăă de caracter a omului bine- 


crescut. A omului al cărui caracter a fost cizelat cu migală, discretia 
cConstituind - asa cum remarca, pe drept cuvint Marin Voiculescu - "nu. 
numai o notăa a caracteruiui, ci şi o măsură a lut". 4 pe, 
mE . La fel apare destul de sporadic definiţia in "cărțile de înțelepciune”, - 
fiind prezentată în opoziție cu indiscretia la un pol sau cu indiferența la. 
celălalt. ot A E 


discernamint, a omului ".. ce nu se amestecă în treburi ce nu-l privesc, l 
pastrează secretul, este rezervat, modest, moderat, nu caută să iasă în 
evidenta’®, este necesară nu numai in relaţiile sociale, fle de ordin politic, de 
. afaceri sau de dragoste, dar şi ca mode 
. pungă şi două la gură”, ne sfătuieşte, în acest sens, un întelept proverb 


» 4 Op.cit., p.25.. i . ` * | 
5 Voiculescu, Marin. Aforisme, Maxime, Cugetari, Editura Facla, Timisoara, 1987, P. 38. 
s popescu-Neveanu, Dictionar de psihologie, Editura Albatros, Bucuresti, 1978, p.203. 
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i spaniol, E RENA In ul lia Don ü il 44) observă "Diseretia este 
- garantia vorbirii alese, pe care o întăresc bunele obiceturi”, —- ME 
| De aceea "Cind îţi intră un secret la ureche - cum remarca CI 


Moise în ale sale Apropouri? cată să-ţi rămină la inimă şi să mori cu el” lar 


~ "Vorba din casa ne atenționează un proverb arab - nu trebuie scoasă". În 
"această ordine de idei citi dintre noi n-am rămas neplacut surprinşi de 


". amploarea şi deformarea pe care au luat-o o dată ajunse "in gura lurnii”, 


. unele evenimente din familie dezvăluite de noi înşine, în lipsa unui alt | 
na subiect de discuție, unei cunoştinţe la un rind sau într-o alta împrejurare! 
T "Pine secret - spune un alt proverb arab - aurul tau, crezul tău 31 
locul spre care te indrepti, şi, la rindul tău să nu doreşti să ştii mai mult 
` decît cineva vrea să-ţi spună”. Mai bine să nu cunoşti secretul cuiva, 
considerăm noi, pentru a nu ajunge, din incapacitatea de a-l păstra, în 


ud E situația bărbierului regelui Midas, care ştiind ca stápinul său îşi ascunde 


sub o bonetă urechile de măgar, pe care le primise drept pedeapsă si 


. meputind păstra taina, a incredintat-o unei gropi, de unde credea ca nu va 


| mal ieşi la suprafaţă, dar din care au răsărit trestzi. ce au imprastiat teribilul 
as secret in cele patru vinturi. | 
: ) Sa urmăm sfatul lui Terentiu "Nu te preocupa de ce nu te priveste"?. 


3 mn genere e bine să nu ne amestecăm în atribuţiile sau problemele altora. Cu | 
d 0 singură excepţie. O putem face numai in masura in care putem ajuta cu 7 
. adevărat, căci dacă discretia e bună, indiferența poate fi comparabilă, prin . 


monstruozitatea ei, cu un cancer ale cărui consecinţe individuale si sociale 
= sint similare, prin amploare şi grozavie, cu cele ale devastatoarei maladii. 
is Indiferenta, aşadar, nu poate fl admisă sub nici o formă, ea fiind, in 


urttima instanţă, esenţa lipsei totale de omenie. Ei îi este preferabilà 


p indiscretia, care poate fl tolerată în cazul cind este generată de bune intenţii. 
.. Cineva vrea să afle, să culeags informati despre o situatie pentru = putes 
interveni benefic în cunoştinţă de cauză. . . 

| Considerată a fi mai curînd un defect al femetior, indiscretia poate fi 


1 infilnitá frecvent şi la bzebati. Dar cel indiscret este îndeobşte pedepsit fie de 
' . Societate, care îl evită, ba chiar, cum observă un proverb arab, “el riscă să nu 


ge admis nici în infern", fie de el însuşi; căci "Cel ce ascultă pe la uşi riscă să 
audă ce nu-i place". E 
| Asadar, să fim discreti, dar nu indiferenți. Să fim rezervaţi. dar nu 
tM Pelle CY ele ÎN 06 ptam nme dogs aui pee vrai 


ea Lope de Vega”: 


.. Ca sint bun nu mă falesc 
„dar nici nu má osindese; 
de ce-i bine zic că-i bine 
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nupunpretpetotcefac, . > 
~ gi altora n-arăt dispret..." 0 


Un adevăr validat de o lungă experienţă atestă influența benefica a 
tonusului psihic pozitiv în reuşita oricărei activităţi umane. El se manifestă 
cu atit mai mult în actul educational in procesul căruia copilul aflat la 
izvoarele vieţii şi ale iubirii are nevoie de caldură şi voiosie pentru a se 
dezvolta normal sub raport psihic. Aşa se explică faptul cá educatorii. 
afectuoşi, calzi şi binevoitori in relaţia pedagogică pe care o stabilesc cu copii ae 
. obtin rezultate formative superioare, fără să le afecteze plăcerea de a mundi, . 
. inventivitatea şi creativitatea, capacitatea de a Surmonta dificultățile si - 


„|n... Creind un climat emotional pozitiv în procesul de învăţămînt, far 
2 facă in acest scop nici un fel de rabat exigentei sau concesii gratuite, - 
acesti educatori se impun stimei elevilor prin omenie. O privire deschisă, un. 
Abet binevoitor, o glumă adecvată unei situaţii educative, o ironie finá, |. . 
. modalitatea de adresare clasei sau unui elev cu care lucrează (tonalitatea . - 
. vocii, folosirea numelui, prenumelui sau chiar a unei porecle etc.) sînt tot 
., atitea cai de stabilire a unui climat educativ. pozitiv, eficient. Cu condiția 
„majoră ca educatorul să fie bine pregătit... 1 — E 
kt Cultura generală, volumul de cunoştinţe de specialitate, informatie ^. 
^ ta zi, pasiunea pentru materia pe care o predă îi favorizează succesul muncii . - ! 
. dnstructiv-educattve in condiţiile unei clase disciplinate, care-şi iubeşte şi-şi . | 
| . Matestriei sale pedagogice, stie să-şi facă lecţiile interesante şi atractive, 
Cine predă bine disciplinează bine", observa pe drept cuvint in 
| aceasta ordine de idei Adolf Diesterweg la timpul sáu. Si are marele merit i 
^ adăugăm noi - de a forma oameni echilibrati psihic şi moral, pregatiti pentru | 
| o integrare normală în circuitul vieţii social-productive. ba, ee Re Gee 
.,  Rāsfoind literatura universală observăm că umorul este pus in 
relaţie cu inteligența, omenia, sensibilitatea, bunătatea - trăsături de `: 
personalitate necesare oricărui bun educator, "Zbenguie-te cu copiii, joacă-te ` 
Fu el, numai proştii sint serioşi“ remarca George Călinescu. Este adevărat că. .: 
Poti să fii deştept şi fără să ai umor, asa cum sint spiritele rigoriste, - 
_ + autoritarti, dogmaticit. Dar e mai bine să-l at. ŞI, noi românii ştim să ridem.. US 
mu este umor, nu e nici umanitate” nota.G.B.Show, tar G.Ibrăileanu vedea in 
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..'". E.Hemingway, considerind veselia ca o calitate morală pe care o 
> pune în legătură cu bunătatea, arăta că "Cel mai buni dintre cei bunt ant 
: veseli”, W.Shakespeare se temea de oamenii care nu rid tot atit de mult cit şi 2e 
de cei care nu iubesc animalele şi muzica. Si avea dreptate. Căci, aga cum 
' remarca marele profesor care a fost Stefan Bârsănescu în cazul cind 
atitudmea binevoitoare şi vologia în raportul educátor-educat sint disparate, — 
e fau locul asprimea, răceala, necavalerismul, răutatea cu efectele stresante | 


.. CUNOSCULE, . 


Nu pledàm pentru utilizarea umorului ca procedeu educativ oricind 
Al cu orice pret. Educatorul poate şi chiar trebuie să fie grav atunci cînd se 
~, ` ampune. Poate fi şi supărat pe clasă sau pe un elev oarecare şi e bine s-o 
> arate, pentru a crea ocazia desfăşurarii din partea celor sau celui care prin 
^ “atitudine neadecvată au tulburat echilibrul relational a unui efort de 


„„»” autoperfectionare. Uneori atitudinea sa binevoitoare şi voloasá poate fi 


grevată de un necaz personal. În acest caz însă, conştient de nevoia de 


căldură şi volosie a copiilor, va trebui să încerce să se domine, unica lui 


. preocupare fiind aceea de a le oferi cu seninatate din preaplinul 
"Îi. fectul acestui efort de autodepásire in interesul actului paideutic 
poate fi benefic nu numai. pentru elevi dar şi pentru educatorul. însuşi. 


Antrenat în procesul instructiv-educativ, care atunci cînd se desfăşoară cu 
= pasiune şi dăruire îi captivează in întregime conştiinţa, el poate uita cu 
- adevărat supárarea sa, ieşind reconfortat psihic dc la lecţie. tol 
€ Si ora de dirigentie, această “ora de suflet” cum o supranumea 
probind o deosebită intelegere a rosturilor ei un dascal din Patulea 


: i (Mehedinti)10, e bine sá se desfásoafe sub semnul bunávointel si voiosiel. - 


Cu atit mai mult cu cit in cadrul ei, in raport cu virsta, elevii aşteaptă 
-răspunsuri lămuritoare la atitea probleme care ii preocupă, fle cà sint din 


universul scolar sau sccio-profesional, din lumea lor interioară sau din viaţă. 


| y din domeniul culturii şi al ştiinţei sau din cel politic. | 


Or. numai un climat emotional pozitiv favorizează un schimb de idei 


aif deschis, care să le satisfacă cu adevarat setea de cunoastere si să le 


servească drept călăuză. Chiar problemele administrative” ale orei de 
. dirigentie, care vizează aspectele. disciplinei, prezenței, ținutei etc. pot fi 
rezolvate mai uşor şi mai eficient sub semnul voioşiei. Cit de bine proceda în 

acest sens un excelent profesor de engleză din laşi care, in calitate de 
“diriginte, vrind să atragă atenţia unui elev asupra unui nasture ce-i lipsea de 
la uniformă, în loc să-l apostrofeze în termeni duri, observa cu umor ca i s-a 

confecționat o butonieră în plus. | 

1 . "Ridendi castigat mores". Să admitem împreună cu anticii latini că 
. acesta reprezintă un dicton la care educatorii ar putea medita cu folos in 


.- . interesul actului educational şi nu numai al lui. 


T ect 10 Ciurea Alexandru,.; Ora de dirigentie - act de creatie, "tribuna scolii", nr.69, noembrie | 
.  . 1972. | | 
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Debutind cu prima zi a Spin "Şcoala de pe mei mamei" - NC. 
cum o numea inspirat pedagogul elvetian Heinrich Pestalozzi - isi pune ~ 
^A amprenta pe întreaga lui existenţă. Dorind să-şi formeze cit mai bine copilul . ` v 
pentru viaţă, mama devine prima lui educatoare, cladindu-i cu infinită Ea E 
dragoste şi răbdare, fundamentul întregii dezvoltari ulterioare. zr 
i În acest proces, ea se conduce de obicei de o pedagogie practică, ar 
transferată prin imitație şi prin viu grai de la o generaţie la alta, După "d 

. mormele acestei pedagogii tradiționale, care s-a dezvoltat în toate căminele, a 
crescut generație după generate şi sub regni ei au înflorit — RF 
inteligente vii, inimi fierbinți, oameni de voinţa şi caracter, aşa cum nii -. 
prezintă istoria şi legendele populare, la toate popoarele. E n 

Cum se explică forța educaţiei materne? | A 

— dé minna se ... ... mg 

` personalității copilului - dominantă in virstele fragede prin relaţia áfectiv- . . 
emoţională ce se stabileşte între acesta şi mamă incă de la primul lor ` 
contact, care este primul supt. xb 

- Apoi , sentimentele , convingerile si atitudinile Tui sint elaborate —— 
de mamă pe cale inductivă, în nenumăratele situaţii particulare create in 
această relaţie - - cale accesibilă fiinţei umane in formare; - 

^. - În fine, normele şi deprinderile lui de conduită sint insusite prin 
imitarea membrilor familiei şi, în primul rînd, a mamei, care pentru copil în . 
primii lui ani de viata,  detine rolul de “vioara întîi”. Nimic nu este indiferent . 
sub raport educativ cînd vine din partea marnei. 

Felul cum munceşte, cum se odihneşte, cum se îmbracă (nu este de 
neglijat nici ținuta îngrijită de pe lingă casă), cum ride şi cum se supără, 
cum se comportă cu ceilalţi membri a! grupului familial, cu prietenii şi cu 
duşmanii, totul este important pentru conturarea personalităţii profilului - 
viitoarei personalităţi a copilului. De aceea se afirmă, îndreptăţit pină la un 
punct, "ca viitorul unui copil este opera mamei sale". 

Argument pentru care calitatea de educatoare naturală prin 
excelenţă a mamei, se impune sa fie dublată de aceea de formatoare avizată, 
conştientă de efectele actului sau formativ , investiţi cu atita forţă de 
penetratie şi cu rezonanţe atit de adinci în conştiinţa copilului. Obiectiv uşor 
de atins prin informaţie psiho-pedagogică (consultarea literaturii de 

 specialitate şi participare la lectoratele pentru părinţi iniţiate de şcoală, 
conferințe organizate de cluburi, case de cultură, universităţi cultural 

- gtiintifice, audiere de programe radio şi TV pe teme de educaţie). 

Înriurind dezvoltarea tuturor laturilor personalității copilului (Azică, 
morală, intelectuală, estetică, practică) influența mamei îşi pune amprenta 

“îndeosebi asupra viitoarei lui ținute etice. La "şcoala maternă" se faureste 
caracterul moral al copilului, care constituite nucleul întregii sale TUE 
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personalităţi. Căci la nivelul şi prin intermediul 


morale se transformă în energii comportamental-actionale. : 8 4 


. . La nivelul lui sînt codificate sfaturile materne, find transformate în n 


ume acte de conduită morală motivate valoric. Pe "genunchii mamet”, sub privirea 


eli grijulie şi la adăpostul braţelor sale calde, copilul învaţă să fle disciplinat, 
-  girguincios, conştiincios, modest, cinstit şi să dispretuiascá egoismul, — 
laşitatea, lenea, necinstea, minciuna, 
UR Cu condiţia ca influenţa benefică a mamei să fle susținută prin 
2 exemple pozitive de ceilalți factori cu care copilul intră in contact, de membrii 
-© familiei - şi, in primul rind, de tata, a cărui autoritate prevenitoare de o 
coloratură cu totul deosebită pentru copil, este de neinlocuit - de grupul de 
J joacă (care trebuie verificat de părinţi), de şcoală şt instituțiile extragcolare, 
dle societate. . Y TE 
sx Căci cea mai mică discontinuitate de vederi sau de conduită morală 
. Sntilnità de copil într-unul din aceste medii de viata este dăunătoare pentru 
. ținuta lui etică. Prin bresa creată in edificiul educativ matern se strecoară 
dezamăgirea, neîncrederea şi, curind, ca o modalitate facilă. de “menţinere la 


suprafaţă”, falsitatea, neloialitatea. - 


in ultimă instanță, forța educaţiei materne este dependentă de mediul social 

în care se exercită şi, în cadrul lui, de mediile de viaţă cu care copilul intră în 
‘contact direct, acestea oferindu-i parametrii şi condiţiile de structurare a 
- profhului sáu moral şi al personalităţii sale in genere. 


| Să le cerem iertare? Că i-am dorit şi i-am adus pe lume? Că, deşi îl 
iubim din toată fiinţa noastră, nu le putem oferi tot ce poate fi mai bun ca 
viaţă materială, condiţii de mediu fizic şi chiar social, zestre ereditară? Cà. 
dindu-le viata, ii obligăm, prin simplul fapt că există, să înfrunte nenumărate 
dificultăţi pentru a-şi croi o cale prin hátisul plin de obstacole al vieții? 
Astăzi, mai mult ca oricind? Cà, uneori noi înşine, urmindu-ne destinul, ii 
părăsim, pentru a trece în lumea umbrelor, înainte ca ei să-şi poată lua 
„existenţa în propriile lor miini? 

Pentru toate aceste motive nu este nevoie să le cerem scuze. Poate. 
numai pentru faptul că le-am dat viaţă. Toate celelalte împrejurări nu ţin de 
voinţa noastră. 

lar pentru tot ce depinde de noi parintii, n-ar trebui sá fim în situația de 
a le cere iertare copiilor noştri. 

N-ar trebui să fim în situaţia de a le cere scuze pentru faptul cà. 
determinaţi de considerente egoiste sau din nepricepere: 

- i-am educat. pentru noi şi nu pentru ceea ce ar fi trebuit să devină 
ca personalități independente, formate în vederea unei bune integrari 
familiale, sociale şi profesionale; ! | 
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al pare MM s i e una 3 | 
noastre. plăceri şi pasiuni sau naiara cu totul Ge pre 9 M 
- cá am manifestat faţa de ei, voit sau diac ent, o severitate: . | 
.. excesivă, folosind ca mijloace de educaţie gesturi violente, prin care am creat 
un climat familial anxios, propice formării unor copii timizi, inhibati, Hpsiti - 
de personalitate sau dimpotrivă unor revoltați, care vor încerca să găsească o 
supapă a personalității lor permanent aun în vagabondaj sau în 
conduită agresivă; 

- sau, dimpotrivă, că din dragoste exagerată, Lam résfatat în exces, 
formind din ei nişte flinte egoiste, care pretind malt de la ces din fur, fără să 
ofere, în schimb, nimic; | 

: c nol înşine fund in culpă şi incapabili să ne redresára sau lipstii 
de autoritate moralà - datorită unor viciii sau deficiente caracteriale - ne le- 
am oferit modele de conduită pozitivă; 

- în fine, ca le-am creat in familie un mediu conflictual, prin legături | 
„extraconjugale, divorţ sau certuri continui - situaţie tensională greu. de 
suportat pentru copii, care fie câ evadează în conduite antisociale, fle cá - 
cedează sub raport nervos, manifestind tulburări de comportament, de la 
nervozitate la instabilitate, pind la impulsivitate şi minciuna. — De 

Pentru toate aceste situaţii şi pentru altele, de acelast gen, pe care 
nu le-am mai menţionat, sintem vinovaţi. 

Dar nu de scuze, de regrete sau de învinuirea copiilor în culpa, ca 
rezultat al neizbinzilor noastre, este nevoie, ci de luciditate pentru a ne | 
| economie vina și. de efort, sustingt de redresare, și; autoperectnam m". -.. 
propriei noastre personalităţi, in scopul asanării mediului familial $i — — 
normalizării, sub raport educativ, a relațiilor noastre cu copii. B 
| Este nevote - piná nu e prea tirziu - să ne ajutăm copiii să 3 
depăşească impasul comportamental in care se află şi, mai mult, să-i ` 

- fortificăm în vederea infrantarti dificultăților materiale şi sociale existente, | 
independent de noi. | 
lar dacă se impune, nu trebuie să ezitám nici un moment să facem 
apel, in acest scop, la lucrări de psihologie si pedagogie, la cadre educative 
competente şt la personal medical de specialitate. 

Nimic nu poate fi prea mult, nimic nu trebuie neglijat, cînd se pune 
problema formării cit mai bine pentru viaţă a copiilor nostri. Totul, pentru a 
nu fi în situaţia, cuprinşi de remuşcări tardive, de a le cere în mod inutil 
iertare. | 


te 

Tot atit de frecvent invocat, pe cit de nesocotit in practica de toa 
zilele, exemplul ca model de conduită - reprezintă una din cáile ates 
ene ale. cient în. uii. EL ig are forta în fenomenul imi tiei 
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^ $ntiurirea asupra lui în mod direct, prin trăirea nemijlocită a vieţii în comun. 


se bucură de iubire, ori de autoritate". (Educaţia fizică). 


» ` nu trebuie sa stea - aşa cum se crede îndeobşte - sfaturile, povetele, oferite 


Sub bes ital a inci. ăi Uz 
adulţi! din jur, pe care-i consideră mai puternici, mai capabili. ` 
| Înfelulacesta _ r ZW, aun ax ay 
Pa "O vorbă, o căutătură, un gest al nostru, - remarca ; 
T jceastă ordine de Idi, scriitorul dar gl endtentál dneGAl Al. Vishuca - inti ck 
un ferment, ca o săminţă nouă în cimpul de observaţie al copilului. Pentru. 
“viaţa lui, pentru viitoarea floră a cimpului acestuia de o neinchipuita - 
” - “fertilitate, nimic nu este indiferent, nimic neproductiv], : — | 
" Se conturează problema: cum se explică forţa educativă atit de mare 
. a modelului familial? uu | | "e 
"i - Un prim element îl reprezintă particularitatea psihicului infantil de 
^" a realiza cunoaşterea preponderent pe cale intuitivă, prin perceperea concretă 
a mediului înconjurator. Or, familia, ca prim mediu de viaţă a copilului, 
constituie pentru el cea mai bună "ilustrație". e fud. 3 
- - Apoi, spre deosebire de ceilalți oameni, de lucruri şi fenomene care, 
la rîndul lor, influenteaza indirect conduita copilului, familia îşi exercită 


În mod firesc copilul copiază pe cei cu care vine in contact direct şi continuu: 
pe părinţi si, eventual, pe alti membri ai familiei. | 
In fine, datorită faptului că in virstele mici afectivitatea copiilor este 
deosebit de vie, iar actiunile lor sunt determinate de impulsuri şi emoții, ei 
imită cu precădere, pe cei de care sint îngrijiţi şi iubiți şi pe cei pe care-i 
iubesc şi-i respectă la rindul lor,-pe părinți. De aici dorința copiilor de a 
." constata că părinții lor sint apreciaţi de ceilalţi, de aici tendinţa lor de a-: 
. considera fiinţe superioare demne de imitat. | | 
Dar, lipsiți de experienţă şi de criterii morale, ei ii vor imita fără 
discemàmint, deci şi în eventuala lor postură de exemple negative. lar 
| "Exempul rău - după cum nota Ioan Slavici - e primejdios cind e dat de cei ce 


Din cele menţionate rezultă că la baza activităţii educative în familie 


copiilor cu atita larghete de părinţi - deşi şi acestea îşi au rostul lor - ci 
modelele, e bune de conduită, rezultate din buna organizare şi 
desfăşurare a vieţii de familie, din asigurarea unui climat moral şi afectiv de 
calitate. . d E 
| Dim această perspectivă se impune să fie cunoscute şi condiţiile pe 

Care trebuie să le îndeplinească exemplele părinţilor pentru a fi cit mai 
„-. eficiente sub raport formativ. | m 
| - Forţa de influentare a modelului familial, depinde, in primul rinc. 
de autoritatea de care se bucură părinţii in fata copiilor. Taria influenţei 

"exercitate asupra formării caracterului şi conduitei copiilor este direct 
... proportionalá cu autoritatea parentală. Respectul fata de părinți îi determină 
pe copii să li se supună necondiţionat şi le întăreşte tendinţa de a-i imita. 


nu Al Viahuta. Opere alese, Bucuresti, Ed. de Stat 1949, p.439. 
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X TTT 
obținută. ca rezultat al realizărilor lor profesionale, al relaţiilor sociale de 
calitate ce le stabilesc si prin viata sănătoasă de famille pe care s 


— dnstaureazá şi nu de una efemeră, dobindita calea . ue 
K constringertior, a darurilor sau concesiſlor. "  Patistrărilor . 


; - Aici poate apărea riscul paralizării tendin de imt 
| 21 refuzului de a respecta exigenţele parentale, er cei tate si copil st e 
- | bucură dé autoritate egală in fata lor, le dau dispoziţii diferite, sau cînd unul 
sau mai multi dintre frati manifestă opoziție: fata de aceştia. F ta că! 
efectul pozitiv al autorității părinteşti este întărit de unitatea de vederi a 
. familiei, sau, dimpotrivă, subminat de concepţii divergente, da 
-O altă condiţie o reprezintă concorda: fa dintre civili de. nds | 
moral pe care părinţii le formulează şi faptele lor concrete. Educaţia prin |^ — 
| ———— ee 
celor spuse sau sugerate copiilor. .- sani 
B Cind prin conduită imprudenta părinţii contrazic, în enumite A 
_ împrejurări (cînd nu sint în. societate, cînd sint sub impulsul unui stress. 
etc.), teoriile afişate, exemplul negativ pe care-l oferă se va | repercuta în mod x 
corespunzátor în conduita copiilor. - | ce 
j - De aceea trebuie subliniat - şi exito: rern o alta conditle 4 
educaţiei parentale prin modele - faptul că în formarea copiilor este bine aa 
se utilizeze exemplele pozitive. Ei trebuiesc feriti de modelele negative. Find 
'" "in curs de formare a caracterului şi conduitei, ei nu au suficientă capacitate . ! 
de discernàmint şi pot fi uşor derutati de un exemplu negativ, aureolat de 
. anumite circumstanţe. Desigur, copii nu pot fi izolaţi de viaţă, de societate, ` 
care le oferă exemplele ei nu numai pozitive dar şi negative. Ei sint. in mod a 
-` inevitabil, expuşi influenţei. nefaste a acestora din urmă. . It 
Dar acest pericol poate fi evitat in mare masură: prin - “călirear 
morală a copiilor la “şcoala de pe genunchii mamei”. (Pestalozzi), care începe _ 
efectiv din prima zi de viaţă şi îşi pune amprenta pe întreaga existenţă (cei . 
a SE ani de acasă), prin formarea de peicopen şi dependent de — | 
E sf - Fara îndoială, dragostea şi respectul faţă de copti - si să nu socheze 
ideea respectului pe care-l datorăm copiilor nostri, a cărui valoare a fost : 
remarcată încă din antichitate de poetul roman Juvenal în termenii- 
"Datoram copiilor maximum de respect" - şi care nu are nici o legatură cu 
- răsfăţul sau părtinirea, întăresc forţa exemplului parental. | 
La căldura dragostei părinteşti şi a încurajării de către părinți a 
conduitelor pozitive, înfloresc în sufletele copiilor sentimentele nobile, se 
formează conduitele dezirabile. Dimpotrivă, distanța şi rezerva părinţilor fata : 
‘de copii, ca şi atitudinea aspră sau indiferentă, nu numai că limitează — 
influenţele negative, dar pot conduce la efecte contrare celor scontate. 
Dragostea, respectul, conduita prevenitoare, interesul manifestat de. 
părinți faţă de reusitele copiilor, aprecierea lor pozitivă alături de modelele pe 
care le ofera el înşişi, sint tot atitea mias. de a le stimula tendintele 


22³ 
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W pozitivă, „de at ridica pe copii în părerea despre et lagi de a le da incredere nes 


5 7 in forţele proprii. 


= In fine sfaturile oferite copiticr vor avea rezultate pozitive numai 
dacă vor fì injelese de aceştia. lar ei înțeleg bine, in primul. rind exemplele `. 
contrete, luate din viata de toate zilele. Rezultà că povetele pittinifior beben 


da se sprijine pe fapte, înainte de a se sprijin pe vorbe” (Al). 


| lar la exemplu, la acest mare educator, nu trebuie să se renunte în 
., procesu! educativ nici mai tirziu, cînd o dată cu inaintarea în vîrstă şi cu 

dezvoltarea capacității de judecată, copii au tot mai mult acces la teorie. 
“Căci, datorită acţiunii lui directe şi forței de convingere pe care o degajă, 
"exemplul ramine pentru tot restul vieţii - ANC CNN NAM. "Cel mai 
mare dintre seducátori" iss TA | 


— să fie inigiagt ân astivitägtie casnice? 
FFC noi. aflaţi sub 


^7. imperiul prejudecăţii potrivit căreia munca în cămin este rezervată in 
.... exclusivitate femeti "menită", prin însăşi "natura" ei, să se ocupe de toate 
* 1 o treburile "mărunte" din interiorul lui. Bărbatul, cu forăa fizică de care 


dispune, trebuie să desfăşoare activităţi pe măsura sa în afara casei. 
. `- _Al&turi de aceştia însă, in ultima vreme, ca urmare a emancipării © 
er femeii si a integrării ei în viata socio-profesionala şi politică, se aud tot mai 
multe voci. care răspund afirmativ, observind că numai un bărbat iniţiat în 
activităţile casnice va putea întemeia un cămin fericit, fundat pe principiul 
egalităţii şi colaborării dintre cei doi parteneri de viaţă familială dar şi socio- 
profesională. Totodată, fiind la curent cu toate activităţile dintr-o gospodărie, 
îşi va dobindi şi el independenţa ne mai fiind nevoit să apeleze continuu la 


hu ajutor "calificat" femini. 


Exprimind o poziţie inaintata si realistă adepţii acestui punct de 
vedere vor forma din copii lor - băieţi şi fete deopotrivă - pe adevărații 


tovarăşi de viață, înzestrați nu numai cu o concepție modernă privind 


i egalitatea dintre, sexe, dar si cu pricepeșile şi deprinderile necesare aplicāri 
el m practică. | 

M La rindul lor, aceşti viitori părinți, colaboratori egali sub toate 
aspectele, vor deveni, cînd va fl cazul, educatori de mare eficiență, fiindcă 
contactul lor permanent cu viata socială, cu problematica şi evoluţia căreia 


M" vor fi la curent si satisfactille sau unele eşecuri socio-profesionale, ce le vor 


oferi prilejuri de bucurie dar si de reflecţie, neliniste şi căutări, se vor reflecta 
pozitiv în planul vieţii lor spirituale, facînd din ei formatori competenți. 
El vor şti să creeze un climat familial tonic, instituind un regim de 


ca ai do rp cel sefia in NM BONA 


i , —Á—Á— 


- MAE 
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| Aşadar, nu categoric practicii clasice a părinţilor de a oferi fetitelor 
numai jucării destinate să le formeze ca simple gospodine: maşini de gătit, i 
veselă etc., iar băieţilor doar autoturisme, tractoare, avioane etc. - 
Si fetele şi băieţii trebuie să se joace cu aceleaşi jucării, aptitudinile 


. $i interesele specifice urmind să-şi. pana, cuvintul in — lor cu. 
precădere spre unele dintre ele. | 


“valoarea educativi a moştenirii culturalo a trecutului 


Actul educativ, ca proces conştient orientat către un scop, ‘constitute 
o realitate aparte faţă de oricare altă. activitate umană. El nu implică mai 
„multă muncă, un obiect al ei şi realizarea unor obiective ci, infinit mai mult, 
răspundere pentru însăşi existența şi dezvoltarea societăţii umane. 
| | Durind cu migala şi ingeniozitate punte între trecut şi viitor, el 
dăltuieşte omul zilelor noastre, care, ridicindu-se pe temeliile solide puse de 
inaintasi, construieşte pentru astăzi, dar şi în perspectiva zilei de mine. 
| Privită din acest punct de vedere, moştenirea culturală a trecutului 
departe de a constitui un depozit de idei moarte, cum greşit consideră unii, - 
reprezintă un ee T 
exigenţelor prezentului. SUA 
" Coinoara de adeviurt:de pret, exprimate. de apirite maii, ea ofera . 
elemente preţioase ca sugestii şi intiative, pentru cea mai bună rezolvare a a 
unor probleme ale vieţii contemporane. Mai mult, tac este e sine que 
non a construrii viitorului. | 
| - Continuarea civilizatiei, —— viitor ‘al omenirii, presupune 8 
contactul cu marile valori ale trecutului. in perspectiva trebuintelor reale * 
' vieții, a tendinţelor de dezvoltare a societăţii. di 
| Modelele umane de excepţie pe care tinárul le găseşte coborind pe E 
firul istoriei, contactul cu lupta lor dramatică, dusă uneori piná la sacrificiu, 
pentru îmbogățirea omenirii sub raport cultural, îi oferă posibilitatea de a se 
ridica la o sinteză umană superioară, ocazionindu-i o viziune de ansamblu 
asupra a ceea ce reprezintă spiritul omenesc în general. 
Asimilarea critică a valorilor trecutului, studiul biografiilor marilor 
personalităţi ale culturii, al condiţiilor sociale in care au trait, al influențelor 
de ordin filosofic, etic şi politic care s-au exercitat asupra lor în momentul 
creaţiei, oferă fiecărui tinăr condiţia lărgirii orizontului spiritual, căci "potirul 
sufletului său primeşte astfel - aşa cum se exprima plastic Eugen Speranţia 
- darul omenirii întregi" 12. 
Ginditori de prestigiu au remarcat: a trăi în prezent înseamnă a-ţi 
îngusta orizontul. În societatea contemporană, in care gindirea prospectivă 
constituie un element esenţial al personalităţii umane, cu cit beneficiarii 


12 Eugen Speratia, Perspectiva istorica in viata sociala, in cultura si educatie, Bucuresti, 
1934,p. ` 
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ae » Musei vor avea un orizont epiritual mai larg, cu atit privirea lor spre viitor. 


nu fi mai vie, iar activitatea lor, orientată spre nol cuceriri pe tărimul ştiintei, - 


| Cu atit mai mult cu cit creaţia marilor înaintaşi constituie şi o 


"anegalabilà lectie pentru formarea spiritului de dăruire, pentru intelegerea 


a marelui adevăr că cineva poate dăinui, mai ales, prin ceea ce a creat, prin 


i : v-educativă a moştenirii 
să folosea cu discernămint valoarea. instructiv 
* cien 9 ca pe unul din mijloacele majore de formare a tinerei 
“generaţii în spiritul cerinţelor prezentului si al nazuintelor viitorului. 
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— AA COOPERĂRI 

J. Sparling, B. Baccom, M. Clomgradi, C. Dragomir, - 
| | V. Scripcaru, L. Soroceanu gi A. Bodea pe V ke 
Leaginul de copii (orfelinat pentru copii în virsti de 0-36 iuni), lagi 


Programul de Screening-intervenţie (PSI)! este un program de cerce- 
tare conceput să investigheze. într-un orfelinat, utilitatea unei acţiuni con- 
. tinue ce împleteşte ocrotirea cu intervenția. Folosind o alternativă scree- 
ning-actiune, etapa iniţială a fost încheiată in luna octombrie 1991. Pre- 
zenta lucrare analizează screeningul din octombrie, bazat pe testul DEN 
VER II şi cel de-al doilea screening de la sfirgitul lunii aprilie 1992, după 
7 luni de activitate. Programul efectuat cu 76 de copii care aveau virste cu- 
prinse între 6-24 luni la începutul acţiunii, consta intr-o ingrijire mai aten- 
tă în activități obişnuite cu valoare educativă şi în folosirea regulată a pla- 
nului 'Învăţind împreună” (traducerea in limba română a "Partener 's for 
Learning"). Sursa de informaţii în completare la testul DENVER II, include 
rezultate ale implementării programului. procente asupra copiilor, procente - 
asupra personalului. benzi video prezentind relaţiile copil-personal.. După 
7 luni de program. grupul experimental inclus în programul PSI e depăşit - 
grupul martor in 3 sau 4 arii de dezvoltare. după testul DENVER II des! 
ambele grupuri erau încă sub normele US (din Statele Unite). Bazat pe 
analiza casetelor video, asistenții PSI au vorbit cu copii din grupul de ex- 
perientá de aproximativ 2 ori mai mult decit surorile ce se ingrijesc de gru- 
pul martor. În grupurile combinate timpul vorbit de asistente a fost core- 
lat cu punctajul cîştigat de copii la testul DENVER II. Într-o analiză retros- 
pectivă multiplă a 6 variabile din program, 3 variabile (cata dezvoltării co- 
piilor datorată activităţii asistentelor, frecvenţa jocurilor educaţionale şi 
frecvenţa activităţilor de grup cu valoare educativă) au furnizat un model 
previzibil care corespunde pentru 59% din progresele după DENVER I în 
grupul experimental. Unul dintre obiectivele programului PSI este să facă 
evidentă diferenţa dintre copiii care răspund prompt la program şi cei care 
nu răspund. Aceasta este prioritară in analiza noastră ulterioară. 


' PSI este o componentă a Serviciilor sociale şi educaţionale din orfelinatele romăne 
(ROSES) conceput ce un ajutor umanitar de către Fundaţia Brook şi este un program de 
cercetare a Centrului de cercetare Civitan International al Universităţii Alabama din 

Birmingham. Dr. William K. Frankenburg este cercetătorul consultant pentru FSI. Programul 
zilnic este supravegheat de psihologul G. Scripcaru şi sora şefă C. Paduraru. 
Re | |. 227 
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E DE Spring, Civitan International Research Center 
P. O. Box 313, UAB Station . 
;Blaninghem, AL35294-0017 ` 


VENIS 


y eel oon de 1/4 este mentinut de la ora 6 la ora 14, 5 zile pe. 
^c săptămină. Apoi, fiecare grup de 4 copii va fi supravegheat in continuare 
de o asistentă timp de 12 luni. Personalul permanent ai lcagănului, 
^... incluzind medici, surori, educatoare şi infirmiere este cuprins şi sprijină 
eae . Asistentele PSI sint pregătite inainte de a fi angajate, continuă 


n să fle reciclate periodic şi activitatea lor este teștată permanent. Asistentele 
-urmează un protocol educational format din 3 părţi: 


1. Ele asigură ingrijiri imbogitite prin adăugarea unor gesturi cu valoare 


educaţională la îngrijirile zilnice cum ar fi masa şi baia. 

2. Angajează toţi copiii in activităţi comune cu valoare educaţională. cum 

ar fl: cititul unei cărți, plimbarea sau conversaţia. 

3. Ele implementează un program individualizat de j ocuri educaţionale şi 

„relaţii (“Învăţind împreună deservesc într-un set de 75 planşe). 
"Activităţile in toate aceste 3 arii sint notate zilnic de către asistente în fişa 
de educaţie a fiecărui copil. Aceste proceduri ale programului derivă din 

acţiuni mai vechi ale centrelor de îngrijire zimică din USA şi au demons- 

trat eficacitatea în reducerea întirzierii intelectuale la copii cu risc. 
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A cai ta .. 
„+; siguranță, fără a face teste de rutină, că sugarii peste 4 buni sint dezvoltați . 
=. mai putin decit copil de aceeaşi virstă din populaţia generală din Ranma 
Fc înregistrează intirzleri cu atit mai mari cu cit stau mai mult în aceste © 
„=... instituţii, Această intirziere cumulativă in dezvoltare a fost anterior.: 
= “observată ca urmare a condiţiilor de viaţă din aceste aşezăminte cu- 
personal insuficient şi sint necorespunzător finanţate pentru copiii dm 
| 22. + diferite tări (Bowlby. 1965; Denis: 1973). Deoarece adopflunea şi plasarea 
copiilor in familii în afara orfelinatului se desfăşoară lent, s-au făcut o 
Serie de eforturi care au incercat să imbunatateasca in prezent calitatea ^ — 
pe Sete ence inédit. e Pel este eee ee " 


4 


Metoda de cescstaze: = gts” "E Xp Ame RU V ineo ELO 
^. * Ínaintea începerii programului PSI s-a practicat testul de dezvoltare 
DENVER Il in hma octombrie 1991 la grupul experimental stabilit (toti cei . 
- care locuiesc în secţia selectată a lcagănuai) şi la un grup de copii martor — 
. din.acelagi orfelinat. Grupul de experienţă a cirprins le început 76 de copii 
între 6-24 huni, cu virsta medie de 15,35 luni. şi grupul martor cuprinzind . 
inițial 27 copii cu virste cuprinse între aceleași limite gi cu media de virstă - 
de 15,94 luni. Procedurile de screening au fost programate pentru a fl 
"reluate la interval de 6 luni, dar din cauza înitirzierilor logistice prima 
reluare a fost făcută după 7 luni, care împreună cu creening-ul final - 
| t acum la sfirgitul lui octombrie 1992 vor alcătui primul an de 
cercetare de 13 luni. Alte date ale programului au fost adunate prin 
video a relaţiilor adult copil. randamentul copiilor, randamen- — 
tul personalului şi fişele de educare menţionate mai sus. Eficienţa metodei .. 
PSI de stimulare educaţională într-o instituţie de copii va fi evaluată 
folosind tot setul de date. pow e vous 
Testul DENVER II a fost folosit in acest stadiu mai mult pentru a 
stabili scorul! de dezvoltare pentru a clasifica copii in categorii tipice de 
screening. Cercetările anterioare asupra DDST (Testul Screening de 
Dezvoltare DENVER) au demonstrat validitatea acestui scor de dezvoltare, 
arătind că media a 4 scoruri die dezvoltare derivate din secţiunile de DDST. d 
a fost corelarea cu citeva scări de inteligenţă sau teste de dezvoltare 
| inchizind Scala Bayley a Dezvoltării copilului şi Scala Standforrd-Binet de 
inteligență (Frankenburg. Camp. &Natta, 1971). i tun | 


comportament, conformare, interese pentru ceea ce se produce in jur. aten- 
fie. O analiză a evaluării fricii cu ocazia celui de-al doilea screening a ară- 
tat că grupul experimental manifestă o frică mai mică decit grupul martor. 


Scorul de dezvoltare. Scorul mediu de dezvoltare al grupurilor la pri- 
mele două testări a relevat că inainte de începerea programului (timpul 1) 
grupul experimental şi cel martor erau la nivele similare. Initial nu erau 


! Scorul de dezvoltare a fost derivat In aceste studii folosind partea centrală a metodelor 
—  — utilizate In cercetările lui Frankenburg, Camp, & Natta, 1971. Aceasta inseamnă că acest scor 
a fost obținut prin calcularea mediei a 9096 de procente reuşite din normele corespunzătoare 
virstei, pentru reuşite inainte de 3 eşecuri. A fost omis din calculul nostru procedura de 
- corectare a unui succes accidental sau eşec neobişnuit, deoarece acestea au apărut deseori 
in experimentul din Romănia. BEP | 
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. ^. diferente semnificative statistic între cele două e în cele 4 
„dezvoltare măsurate cu ajutorul testetului DENVER IL Dia 7 i 5 
< :, activitate în timpul 2 (care a fost după 6-7 luni de program in funcție de 

. 'xnomentul cind a început activitatea pentru fiecare copil in parte) | 
"grupurile se deosebeau in arii de dezvoltare (personal social, p « .003; 
limbaj. p < .03; mişcării motorii fine adaptative, p. .05) der ma in i 
` dezvoltarea motorie general. ie pe ter e. | 
"A Grupului De Copii Din dec i-IASI un i «t "Qetjnl de ttem ocak 
În Cureul Pamelor 7 Lumi APS | uo. . Grapal De Control 24 


0 18 4% ] | 01234567 


" ETT . Număral Do Luni PSI 


^. Numărul Do Lani POI — 
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Ca punt de refezintà. Agira 2 include funcțiile de dezvoltare bazate 
pe normele USA, incepind de la 15 luni pina la 22 luni - virsta cronologică 
mecie a subiecţilor pe perioada de 7 luni de aplicare a programului, .` 
Comparind curbele de experiment cu linia normalului, este evident că 
munai în zona relaţiilor sociai-personal, grupul de experiment s-a dezvoltat 

mai rapid decit dezvoltarea preconizată, micgorind diferenţa dintre stare 

„prezentă gi norme (erau sub -7,9 luni la timpul 1 şi la mai putin de -6,45 
luni în timpul 2). În toate celelalte cazuri ambele grupuri au pierdut teren. 
Această întirziere a fost evidenţiată în specia! pentru grupul martor în cele 
2 arii mai strîns legate de creşterea cognitivă: limbaj şi mişcări motorii. ^ 
fine. În ambele arii linia aproape orizontală a grupului martor indica o 
"schimbare uşor perceptibilă în dezvoltarea structuralá; iar cu trecerea 
timpului au pierdut în greutate in mod dramatic. 

În timpul 1 şi 2 în aria limbajului, grupul martor a fost sub norme cu 
-9,5 şi respectiv -15,47 luni, iar grupul de experiment cu -9,44 respectiv - 
12.18. Tot în aceste două tipuri in aria mişcării fine adaptative grupul 
martor a fest sub norme cu -6,5 şi respectiv -9,30. Ajunşi in acest punct” 
sintem prudent optimişti în privinţa faptului că această scurtă acţiune a 
scăzut rata de intirziere a copiilor din grupul de experiment în 2 arii de 
cunoaştere şi a determinat un uşor progres in aria socială - totul fiind 
raportat le normele US privind testul DENVER II. Schimbáriie reale în 
grupul de experienţă sint probabil, mai mari decit cele determinate, din 

. moment ce determinarea noastră a fost efectuată folosind un instrument 
_ conceput să determine necesitatea evaluării ulterioare decit detectarea 
unor schimbări pe termen scurt în dezvoltare. A treia testare, după 131uni 
de activitate ne va da o estimare mult mai apropiată de adevărata curbă. 
de dezvoltare determinată de PSI. 


întreținerea adult - copil. După i oxitnatiV 3 luni de activitate, au 
fest aleşi aleatoriu 15 copii din grupul martor apropiaţi ca virstă şi sex 
respectiv cu cei din grupul de experiment cu care au fost comparaţi. Cei >- 
30 de copii au fost înregistraţi pe benzi video, timp de aproximativ 20 - 
minute pentru fiecare, în timpul activităţii lor zilnice. Deren de virstăä 
dintre copii cuplati in medie de 7,23 zile. 
Figura 2 reprezintă două variabile ale unei andis preliminare « a 
-.' benzilor in care au fost examinate relaţiile copil-adult implicind panais 


Interacțiunea Adult-Copil (Limbaj 9i Atingere). | 
În Cursul Înregistrării Video (20 minute) 
(Secţia IL Iagi-Romania) 
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1% defers raliter d ii Adulti vorbeşte gi atinge N 
Ca feds ENOTI e C Aduitul vorbeşte copilului a. 
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Dm moment ce o parte a pregătirii asistentelor PSI a pus accent pe 


^; comunicarea cu copilul şi numirea obiectelor in timp ce acestea ii sint 


.. arătate cu degetul sau atinse, am analizat benzile video la intervale de 30 
de secunde pentru cazurile in care adultul, de 5 
1. vorbeşte cu copilul (ADTALK) | 

2. vorbeşte şi atinge copilul (ADTALKTOUCH). 

` Noi credem că cea de-a doua variabilă este importantă in stimularea 
dezvoltării copilului şi trebuie să fie caracteristica comportamentului unei 


asistente PSL De fapt figura 3 arată că diferenţa a fost mai mare pentru 


varianta simplă (ADTALK). 
În reprize de 20 minute, ADTALK a asistentilor participanţi la program 
înregistrează în medie 2,27 faţă de 4.83 minute (p< .002). în timp ce 


-© *.-ADTALKTOUCH înregistrează in medie 4,53 faţă de 8,20 minute (p<.04). 


. Ambele diferenţe sint substanţiale dar variabila ADTALK este interesată 


4 = prin aceea că ea se corelează (r-.71, p<.0001) cu programul din sconul de 
.. . dezvoltare DENVER II pentru cei 30 de copii înregistraţi pe bandă. 


HA i Implementarea programului. Urmind metodologia cercetărilor 
| pep iode Ope Lewis, Ramey, Wasik, Bryant. e 1991). 
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PF 
_ influențeze programul in viitor. Aceste variabile sint incluse in matricea. 
. interconexionalá din tabahu 1 şi de aceea. sint rannte variabile de 
y fppiementere A pete aaa 
Tabelul 1. cl ls iach de mine ioi 
şi programul rezultat din măsurarea evoluţiei lor după DENVER II 
_ 2 —— 


îngrijiri . Activiteu Jocuri v. Copil Ev. | 
t. didactice i „bolnav as. 
— ad val.educa | — | : 
" seul 186 »*- n e . ee 
| DENVER n FSI ie SE (ig ts A d adl za emit ss 
XEM DLP tă „ cou 77 00 0 709 — 
„Activitatea RR MMC NNNM HE MEM MES Dp t 


* Numele complet al variabilelor dre e 3 m tabelul 1 1 sînt: 
. - Frecvența îngrijirii imbogatite 
- Frecvența activităţiilor comune cu valoare educativă - 
- Frecvența jocurilor educaţionale din program 
- Evaluarea făcută de asistente asupra pe performanțelor caphit. 
- Număr zile de boală copil 
- Evaluarea de către conducător a performanțelor asistentelor. 


Cu excepția evaluărilor. inregistrate de supraveghetori şi numărul de 

zile de boală inregistrate de asistente, datele pentru aceste variabile ale 

„ Programului de implementare au fost adunate de asistente PSI prin Fişa 
die educaţie. Tabelul 1 arată că un număr de variabile din program au fost 
Striris er între ele (in Laici “jocurile didactice” din program şi 'ac- 


i = i l | | 
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55 tivităţiie « comune cu. veloare educativă” ) gi altele fin T evaluarea 

— "performerifelor copilului de către asistente) au fost raportate la salturile. 
. « -obignuite la testul DENVER II. Numărul de zile de boală, după cum era de. 
 acceptat. au fost slab sau deloc legate de celelalte variabile. Pentru a găsi 
-7 cele mai puternice legături, cele 6 variabile ale programului au fost incluse 
n analize retrospective multiple pentru e a selecta rezultatele Fe e. 


Tabelul 2. Modelul regresiei multiple care preconizeazá rezultatul 
| prog din variabilele =o 


LS aT — 'g b 


| Statistica" R 


| Evatuarea performanţelor copilului de 
Î către asistentă .— i i 
Frecvența jocurilor educaţionale din 


pro 
Frecvența activitäților comune cu 
„valoare datei zi 


"Toate valorile sint semnificante dincolo de nivelul 0001. 


m modelul de regresie multiplă derivat dintr-o procedură ce selectie 
. & celor avansați fără nici o ordonare a priori, clasificarea "performanțelor 
.. copiilor făcută de asistente à determinat 50 din moditicàrle înregistrate in 
scorul de dezvoltare. Un plus de 396 din salt in scorul de dezvoltare s-a 
detorat introducerii in model a "frecvenţei jocurilor educaţionale” şi 


a - - ultimele 6 procente au fost obținute prin cease ‘frecventel activităţilor 


comune cu valoare educațională". 
"om Analiza finală, sintetica, a arătat că aproape toate variabilele 
programului au o participare semnificativă gi preconizată la rezultatul 


c progremului PSI, dar un set restrins de numai 3 variabile poate oferi o 


^ formulă adecvată pentru prevedere. 


^' . Cazuri studiate: 


_ Cazurile preliminare studiate a 4 dintre cel mai receptivi copii şi a 4 

dintre cei mai putin receptivi din grupul de experienţă, au fost studiate 
.. ' folosind testul DENVER II. 

a În timpul celor 7 luni scurse de la începerea activităţii, cei 4 copii cu 

, “receptivitate scăzută au avansat in total cu mai putin de jumătate de lună 

min dezvoltare (in luna 41 de dezvoltare), în timp ce cei 4 copii receptivi au 


i TM „evoluat cu două luni în dezvoltare (in total au cigtigat 13. 26 luni de 


dila iad cts 


Log pras mae T J 
A . 
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dezvoltare), . .. » a . e 
“Dintre cei 4 copii eu receptivitate scăzută, 2 au fost HIV (+) şi flecare 
a avut mei mult de 40 zile de boală, in cele 7 luni de educație. Cellalti 2 
eu receptivitate scăzută erau foarte nici pentru virsta lor (de exemplula . 
24 hmi avea greutatea de la 5 luni) şi au cîştigat echivalentul a 1 pinã la 
3 luni în dezvoltarea psihică in cele 7 luni. - e Shs ta d 
Referitor la cazurile studiate, unul dintre obiectivele studiului PSI A pd 
fost să diferentieze copii care răspund prompt programului şi cei care nù HUS 
ăspund. În momentul redactării acestui referat, o analiză amănunțită nu. `. 
a a fost efectuată şi nici nu a fost găsit un criteriu pentru a determina un 
test DENVER I pentru a identifica copiii (cu siguranţă mai mulţi copil. . 
decit cei 4 anslizaji) care răspund mai putin la un grad care poate. - 
semnala necesitatea unui diagnostic mai atent gl ^ unor irwestigatii mai 
amănunțite. Aceasta este o prioritate a viitoarelor noastre analize. De 
asemenea. studierea doar deasupra sau dedesuptul oricărui punct de d 
graniţă er putea aduce un plus de informaţii. MESE a e HANS IIR ios 


> 


_ Rezultatul central al acestui raport interimar este că acest program 
de educaţie poate fi şi iniţiat şi continuat într-un orfelinat şi că, ajutorul . 
urmátor se poate impleti cu cercetarea. Datele culese de pe benzile video . n 
indică diferenţa puternică între educaţia dată şi limbajul adulţilor. Acesta 
este un mod deosebit de important deoarece noi credem că acestea şi altele. 
legate de comportamentul adulţilor sint suportul programului PSI. 
Credeam că diminuarea fricii la grupul de experiment, în situaţii testate 
a a fost rezultatul unor. aspecte ale programului cum ar fi interacţiunea 
- adult-copil şi frecvenţa jocurilor. Datele despre variabilele din program, 
chiar şi atunci cind au fost adunate chiar de participanţi, sînt folositoare 
în prevederea progresului în dezvoltarea copilului. | . SONT, 

Ín particular merità de cunoscut faptul cá acea evaluare fácutà de 
asistente, care nu au nici o pregătire în privinţa tehnicilor de evaluare este ^ 
strîns corelată cu salturile înregistrate la testele făcute de specialiştii 
DENVER II. | "m VER P 

* in timpul celor 7 luni de program. saltul în dezvoltare a grupului de 
. experientá a fost mic, dar a putut fi decelat cu ajutorul testului DENVER 
I. chiar dacă acesta nu este destinat unor evaluări de fineţe. Deoarece 
testul DENVER II are timpii de testare la distante mari între ei, comparativ 
cu testele pe scara strinsă, erorile de la măsurare e posibil să fle în direcţia — 
-— subestimării decit a supraestimării micilor schimbări in dezvoltare. Cele 
mal mici diferente dintre grupuri în timpul 2 erau în dezvoltarea motrice , 
J generală. Nu putem explica această diferenţă mică între grupuri. dar este 
. . mult mai acceptabilă în această arie decit in celelalte. Desigur. speranţa. . 
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"a noastră este ca, in toate b artile, in gipu de ezperiențä rata de dezvol- 
tere va creşte în a doua Ens a anului de € a proiectului PSI. 


No "Sa aries ves Dune en- 
a> A Borky. J. (1985), ingrijirea copiilor şi afecțiunea dor br, A 2-a editie, 
Baltimore, MD: Penguin Books, Inc. 
2. Dennis, W. (1973), Copii în crege, NY: Appletoa-Century- Crofts.. ' 
3. Frankenburg. W. K., Camp, B. W. & Natta, P. A (1971), Validiiatea testulut de 
- +" desvoltare Denver, Child Development, 42, 475-485. | 
Mey be Programul de sănătate şi de dezvoltare a copiilor (1990). Studiu ampiu privind 
its copii cu greutate mică la naştere şi prematurii, Journal of the American Medical 
Association. 263(22), 3035-3042. 
Si. Ramey, C. T., & Campbell. F. A. (1992), Sanicia, educaţia în copilărie şi 
competeria academică: experimentul Abecedarian, In A. Huston (Ed), Children in 
poverty (pp. 190-221), New-York: Cambridge University Press. 
. .. 6: Sparling, J., Lewis, I., Ramey, C. T., Wasik, B. H., Bryant, D. M., & La Vange, 
cáp E ML (1991), Studii privind asigurarea ura start bun in dezvoWarea prematurilor, | 
: See ne — 
yos Education, 11(1), 36-58. N 
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- COOPERARE IN DOMENIUL, ASISTENTE: S SOCIALE: 


. Mandel School of Applied Social Sciences - Universitata Case Western Reserve- 4 
. Cleveland, S.U.A. - Universitatea "ALI.Cusa” imt. | | 


; à CD-ROM (Cuaributilcn Development în Rocca] @ fast `. AE 
| CV i! 
- University - Cleveland in cooperare cu Ministerul Muncii şi Ministerul - 
. învăţămîntului in luna iulie 1992 pe următoarele axe: a) sprijinirea ` 
- dezvoltării unui învăţămint adecvat pentru formarea asistentilor sociali in 
< Romania; b) consultanţă şi implicare directă - prin cadre specializate - in A 
pregătirea teoretică şi practică a asistentilor sociali. Componentele 
- programului au fost următoarele: 1) plasarea de specialişti americani in " 
 universitágile româneşti pentru sprijinirea directă a pregătirii de specieli- — 
tete şi acordarea de consultanţă pentru cadrele didactice; 2) un stau de 
2 săptămini in instituţia americană - ianuarie 1993; 3) un seminar de = 
` calificare pentru cadre didactice şi studenţi - iunie 1993; 4) dotarea en 
facultăţilor implicate cu material documentar. 1 
: Universitatea "Al.I.Cuza", prin Facultatea de Filosofie, a beneficiat x: 
direct de acest program; ne referim concret la: dotarea bibliotecilor de 
profil cu un număr mare de cărţi şi alte tipuri de materiale documentare; 
prezenţa efectivă în activitatea studenţilor a d-nei Tina Massimore pe tot 
parcursul anului universitar 1992-1993; participarea a două cadre 
didactice (Tudorel Dima şi Mihaela Manta) şi a unui student (Ovidiu 
Gavrilovici) la stagiul de 2 săptămini la Mandel School of Applied Social 
Sciences. De asemenea, facultatea noastră va găzdui - în luna iunie - unul 
din cele două seminarii de calificare desfăşurate în România, ceea ce va da 
posibilitatea unui număr sporit de cadre didactice şi studenţi să benefi- 
cieze de o pregătire intensivă şi specializată. | 
Stagiul desfăşurat in luna ianuarie 1993 in S.U.A. şi-a propus să ofere 
unui număr de 19 cadre didactice şi studenti din România o posibilitate 
de contact direct atit cu invátámintul in domeniul asistenţei sociale cit şi 


Lector la Catedra de Pedagog „Universitatea "ALI. Cuza” din Iasi. 
| com 4 287 
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UY stringere de fonduri, ale bisericilor etc.), modul in care a fost conceput 


5 eu practicarea profesiunii respective în diferite contexte (institutionalizate 
<: comunitare, oficiale, neguvernamentale, publice, private etc.). Este 
. -interesant de subliniat, alături de diversitatea activităților (seminari- 
„ dezbatere, audiere de expuneri, vizite în instituţii. discuţii cu asistenți 
S Sociali din diferite domenii, participarea la acţiuni specifice - de ex.: de 


.. acest studiu: nu o simplă luare de contact ci o advarata "experienţă de . | 
' viață" cu o componentă profesională foarte puternică. Pornindu-se de la 
ideile cá: a) asistența socială se desfăşoară în cimpul social larg; b) valorile — 
general umane dar şi cele specifice trebuie luate in considerare; c) 
`- personalitatea celui care face asistenţă socială este ea însăși o resursă 
"importantă în această acțiune, Mandel School a oferit ocazia unei 
înțelegeri complexe a realităţii americarie şi a modului in care asistența 


socială se strădule să răspundă acestei realități complexe. Astfel, am fost 
o "güzduid de familii, ceea ce, pe parcursul a două săptămîni, ne-a dat 
.' posibilitatea să cunoaştem un mod de viaţă (programul zilei, organizarea 
- gospodăriei, hrana, relaţiile in familie, modul de petrecere a timpului liber), 
ss participăm gi la alte activităţi la care am fost invitaţi de gazde. să 
„intrăm in contact cu oameni neimplicati in educaţie sau /şi asistenţă 
. " socială, să discutăm cele mai diverse lucruri. să legăm prietenii. Acest 

contact cu cotidianul a fost dublat de o ofertă extrem de generoasă privind 


> 


` participarea la viaţa socială a oraşului Cleveland; am vizionat spectacole 
- (de operă, teatru, circ). am audiat concerte, am vizitat muzee, am fost 
oaspeţii unor. biserici (Biserica Ortodoxă Română, Biserica Catolică 
Romana. Biserica Unitariană Universalistá, Mănăstirea Ortodoxă Bulgară. 
"Little Brothers", Capela Protestantă Middleburgh Heights, Biserica 

_ Catolică a Emigrantilor din America Latină, f. a.). am fost invitati la recepții 
dar gi Ja întilniri in casele profesorilor americani (e o datorie de suflet să 
spun aici că am sărbătorit ziua de 24 Ianuarie atit ca oaspeţi in familia d- 
nei Alice Johnson - cu mincare şi muzică românească şi că am dansat 
Hora Unirii alături de români în costume populare la Biserica Catolică 
_ Română), Această componentă - cu aparenţă poate turistică pentru unii - 
a a programului a fost însă fundamentală în sensul că ne-a permis nu doar 
racordarea unei realități profesionale la viaţa în care asistentul social 

. trebuie să se implice ci şi pentru că ne-a facilitat înțelegerea motivatiei 
cefective a unui anumit mod de a concepe şi desfăşura pregătirea asisten- 

Hor sociali. - | | 

'. Componenta pur profesională a constat din alternarea activităţilor 

.  desfágursate in Mandel School cu cele din instituţii specializate. În 
"Universitate am audiat expuneri pe probleme de asistenţă socială (politici 
şi programe de asistență socială, discriminare şi inegalitate, femeile 
dependente de diferite substanţe chimice, maltratarea în instituţii) dar şi 
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explicaţii detaliate din Pepe modu^ dee zi ia a pregătirii à în 
asistenţa socială (organizarea şi desfăşurarea pregătiri! practice a 
| studenţilor. strategii de realizare a j ovării in domeniu. De asemenea ris- 
a oferit posibilitatea dv a participa - alături de studenţii universităţii - da. 
laboratoarele practice de tehnici de lucru (explorarea valorilor, valorizarea - 
diversităţii. intervievarea, exersarea influenţei. Colectivul didactic foarte . 
numeros, înalt specializat (şi dintre al cărui membri o parte vor fi oaspeţii. 
noştri în iunie) i-a inclus pe Alice Johnson, Victor Groze, Linda Ourvan, 
Gery Strom, Kathy Fant, Betsy Tracy. Kathy Farkag, John Kraig, Shirley 
Keller. Joyce Wallace. 
Contactul cu activitatea pé teren a asistentilor sociali s-a bazat pe 
vizitarea unui număr mare de instituţii, aşezăminte. servicii, atit publice 
"cât şi private, destinate tuturor. categoriilor de virstá şi întregii game re 
“probleme cu câre se confruntă oamenii: spitale.de diferite tipuri. azile, 
centre de recuperare, cantine. ca şi pe prezentarea - in teren - a unor: 
| programe de acţiune (pentru copii handicapati. oe — 
categorii defavorizate economic). i 
WA Experiența in ansamblul ei s-a dovedit extrem de bogată şi utilă mai 2 
ales că a deschis şi posibilităţi de continuare aprofundată pe mai multe 
căi: organizarea seminarului de calificare din iunie în cadrul facultăţii, un | 
stagiu de şase luni pentru specializare în managementul serviciilor de D 
asistenţă complexă (Mihaela Manta) şi un pisat de [UR gi studii . 
— P . Gavrilovici).. et : 


OCROTIREA COPIILOR ROMÂNIEI 


un n al Organizafiilor — — 
e 1992 | 


În Sean 9-13 noiembrie 1992 s-a desfăşurat la basics in 
incinta Săli Palatului. Forumul Naţional al Organizajiilor nonguvernamen- 
tale (ONG) avind ca temă de dezbatere "Ocrotirea Copiilor României: 
trecerea de la Asistenţa de Urgenţă la Sisteme îmbunătăţite de Ocrotire şi 
Îngrijire”, 

5 ow La dezbateri au participat in jur de 100 ONG româneşti şi străine 
| = (Salvaţi Copiii - Bucureşti, Timişoara, Red Barnet, Equilibré, Medicins 
i sans Frontiéres etc.) ce iși ee activitatea 1 în România. la care s-au 
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. adăugatun număr semnificativ de persoane şi organizaţii din afara ţării. - 

pie De asemenea au participat un mare număr de reprezentent ai 
- diferitelor instituti de stat, direct implicate la diferite niveluri in domeniul 

.. ameliorării situaţiei copiilor, respectiv: Ministerul Muncii gi Protecţiei 


„7 Sociale, Ministerul. Sănătăţii, Ministerul Învățămintului gi Ştiinţei, — 
.^ |. Secretariatul pentru Handicapaţi, Comitetul Román pentru Adopţii, 
^... Comisia Naţională Română pentru UNICEF, Comitetul pentru Coordonarea 


. Programelor Umanitare in România etc. Organizarea acestui prim Forum 


a a fost realizată. de Biroul Român de Coordonare a Informaţiilor. 


Programul Forumului a cuprins: Strategii de ocrotire a copilului: 


>" cadru legal, alternative la instituţionalizare; Educaţie pentru sănătate: 


"planificare familială şi educaţie sexuală; infecția HIV şi SIDA; Integrararea 
copiilor ocrotiţi în sistemul educational şcolar; Politica de protecţie socială 
a copiilor handicapaţi. Ameliorarea condițiilor de viata a copiilor han- 


și ^ dicapai aflaţi în instituţii de ocrotire şi educaţie specială - etapă a 
=- ameliorării şi normalizării vieţii lor; Evaluarea copiilor institufionalizati. 


= E ^ Management institutional. Experienţă acumulată. . : 


^ Într-o Românie sfişiată de probleme economice, citeva sute de oameni 


au încercat să dialogheze. să-şi facă publice greutăţile, să găsească soluţii 


it practice, să-şi impürtágeascá reciproc experienţa de aproape doi ani in 


| - i domeniul ocrotirii copiilor. r. 


În 1990 au exstat două abordări ale acestor probleme: cea a 


du ki _ organizaţiilor străine, bazată pe asistenţă de. urgenţă. concretizată in 
gg j̃utoere masive pe termen scurt, menite să salveze victimele unui sistem 
^^. (copii instituționalizaţi) şi cea a autorităţilor române, proiectată pe termen 


5 Tung, care implică o restructurare totală a politicii sociale cit şi o reformă 


administrativă, . . 


După doi ani concluziile sint următoarele: ajutorul de urgenţă a fost 


5 - -salvarea temporară pentru foarte mulţi copii ai României, dar problemele 
"grave cu care se confruntă instituţiile. persoanele, organizaţiile care 
. vuorează în domeniu nu pot fi rezolvate decit. de guvern. prin adoptarea 


. umei politici neechivoce în domeniul ocrotirii copilului şi familiei. care să 
- - faciliteze acordarea sprijinului necesar familiilor, persoanelor aflate in 
dificultate, evitindu-se astfel dezorganizarea familială ce are, ca efect prim. 

. institufionalizarea copiilor. 
- Ministerul Îrvătămintului ar trebui să se implice in formarea unui 
personal motivat, MMPS în asigurarea posibilităţii ca aceste instituţii (de 
. ocrotire) să se administreze, Ministerul Sănătăţii in asigurarea unor 
„servicii eficiente şi nu in ultimul rind in facilitarea angajării de personal. 


deu totul insuficient în momentul de faţă ca număr şi pregătire (ex.: asis- 


tenţii sociali au fost foarte des invocafi de medici ce lucrează cu copii 
' "fectali de HIV). 
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. 7 f[neercüxile de până acum sînt departe de a primi mireg sprifinul de —— 
— earegunevole din partea guvernamentulá 3! poate câ mel putbn&rigiditete 
| gi mel multă rebdere ar fi det prilejul părții monguverncmentale ssi ^| 
exprime în cadrul unut dialog lărgit probleme, tomare dar si sperantele, — 
succesele. | AE e» 
Totuşi, mai presus de toate irie exprimate si neexprimate | | 
rümin înpresiite unui perticipent (incepător intr-ale alinzurii soferinte) Ce 
s-a simţit încurajat de prezența atitor oameni ce luptă pentra respectarea 
S Shudente, secila Asistentá Sociali 


Universitatea "ALI Cuza" din laşi şi instituţiile de invátámint superior din 
Chisinau, în perioada 16-22 februarie a.c. cadre didactice din cadral 
„ Catedrei de Pedagogie au desfăşurat efectiv activitate cu studentii şi coe 
moidoveni - prof. dr. Ion Grigoraş, conf.dr. Theodor Comma, lector Carmen 
Cretu. lector Mihaela Manta, lector Constantin Cucoş şi cercetător Mihai 
Stanciu (din partea filialei Iaşi a Institutului de Ştiinţe ale Educaţiei). 
A a cuprins: a) expuneri în plen şi discutii pe coiective o 
„cercetătorii Institutului de cercetări pentru educaţie; b) cursuri pentru 
Studenti şi dezbateri in cadrul Catedrei de Pedagogie din institutul | 
Pedagogic “Ion Creangă” c) schimb de experiență cu reprezentanţii Catedrei 
de Pedagogie a Universităţii. Întinirile, evident marcate de o coloratura 
afectivă explicabilă şi benefică, au prilejuit stabilirea unor coordonate de 
acţiune in perspectivă: editarea - la Chişinău - a unui volum întitulat | 
"Preiegeri de teoria educației” continind contribuţii ale specialiştilor ieşeni: . 
participarea cu lucrări la simpozionul international "Problema folosirii 
concepțiilor progresiste ale sistemelor şcolare şi a instruirii pedagogice” 
organizat de Universitatea din Chişinău in luna octombrie; susținerea - m 
calitate de "profesor invitat” - a unor module tematice pentru studenții 
anilor terminali (prima etapă, 8-11 mai, oonf. dr. Ion Străchinaru şi lector 
"Mihaela Manta. pentru studenţii anului V secția Defectologie, modulul 
"Educaţie specială, Educaţie şi terapie"). 
T 4 abordat de 1 legate de integrarea şi reaultatele 
- studenţilor şi doctoranzilor din Moldova care se află la Iaşi, s-au perfectat 
.. schimburi de materiale documentare, s-a oferit posibilitatea ca univer- 
/.. sitarii să participe cu lucrări la seria de profil a Analelor Universităţii — 


EU 
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SE. etinul 1 Cabinetului podigoió. 

3 " nicum ii Burt rămase încă în stadiul de documentare - au fost 

considerate: participarea prin schimb a universitarilor la acţiuni de 

„perfecţionare a profesorilor din inv Atamintul preuniversitar, editarea unor 
volume comune, proiecte de cercetare in cooperare. . | 

Sa concluzionat subliniindu-se. cá experienţa şi specificul fiecărei 

instituţii pot fi mai bine puse în valoare în contextul deschiderii mu doar 


er spre nou ci spre ceea ce au acumulat, in timp şi ca specific, alte instituții, 


concluzie -enm - din yo aso oan a ps pedagogică, 
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Rob De Jong a 


ASSESSMENT OF STARTIN G COMPETENCES | OF 
| STUDENT-TEACHERS 


^ REZUMAT 

_ Problema abordată in articol se referă la o posibilă evaluare a. 
nivelului initial (starting competences) al elevilor care se pregătesc `. 
prin colegii pentru a deveni învăţători. 
Lista competențelor necesar s-a realizat pe baza analizal 
literaturii de specialitate şi a percepţiei profesorilor, celor care 
pregătesc profesori, celor care se ocupă de perfecţionarea profesorilor 
şi a specialiştilor în cercetare. Rezultatul a fost o listă de 82 
competenţe grupate în 15 arii reprezentind principalele sarcini ale 
învățămîntului, | 

Materialul argumentativ şi instrumentul de evaluare au fost . 
prezentate la Conferinţa ATEE (Association for Teacher Education in 
Europe) - Lahti/Finlanda 1992 si este in curs de restructurare. Avind 
in vedere preocupările cadrelor didactice . din Scoala Normală si 
universitate privind pregătirea viitorilor învățătorii - - profesori, am 
considerat utilă prezentarea articolului. . 


Introduction. Teacher training colleges for primary education 
have to be concerned about the quality of their education. Not only 
because so called 'visiting commettees' will report (in 1991/1992) 
about the quality of these colleges but also because colleges should 
be concerned about the quality of thei 'product'. The first criterion for 
quality should be the competence of students (De Groot, 1986). | 
! Three training colleges were concerned about the starting 
competence of their students. They asked the Intitute of Educational 
Research (RION) of the university of Groningen to develop an 
instrument for measuring the starting competences of their students. 
The instrument should more specifically measure ‘generic’ 
competences rather than subject matter expertise, and be useful for 
teacher- training in the assesement of students. The goal of the 
research-project was to develop and Budd the ay of the 
instrument. 


* Rob De Jong - Researcher in Institut Of Educational Research, 
State University Groningen, Holland, 


243. 


CE Scanned with OKEN Scanner 


Instrument 3 Two VEM had to be solved 1n 
^ "ander to be able to develop the instrument. These problems are the 
—. specification of generic compctences and the kind of method for 
, assessing these competences. — | 

he generic competences. 
he job of teacher ts labeled as a ‘profession’. In contrast to 

technical jobs teachers can only be judged on using ‘the best practice 
available’ (Soar et al, 1983, 240). In the USA there is a lot of 
discussion about the kind of competences (student) teachers need in 
their job. Process-product studies have yielded findings on the forms 
of teacher behaviour that most effectively promote student learning 

(Medley, 1982). These studies are criticized because they ignore one 
central aspect of classroom life: the subject matter (Shulman, 1986). 
The. knowledge base of teaching has been studied in the Teacher 

Assessment Project but there are up till now no definite answers to 
the question what makes teaching effective (Haertel, 1991). There is 

no simple solution for this problem because effective teaching 

| depends of the context (pupils, subject). 
Although the state of knowledge doesnt give answers 
assessment of teachers has to be done. 

In order to formulate starting conspétérises of teachers several 
methods can be used (Haertel, 1991). In this research-project the 
kind of competences students need in order to be able to start as a 

teacher was based on earlier research in which competences were 

derived from a survey among different experts and from literature 

about process-product studies. De Jong, Tillema & Wolfgram (1985) 


| ^. developed a list of (relevant) competences for primary schoolteachers 
on the basis of literature and perceptions of teachers, teacher 


trainers, staff- developers and  conten-specialists. De Jong. 
Matthijssen & Van der Wal (1987) performed an analysis of literature 


for the inspection of higher education about process- product research 


and formulated a list of effective competences. 
The training colleges appraised the competences according to 
the goals and contents of their curriculum. The result was a list of 82 
competences which were devided in 15 task areas. 
The instrument. 
In the literature a lot of assessment procedures are 


=. summarized f. e. observation, ratings, self-assessment, student test 


scores, portfolios, conventional tests, etc. (Millman & Darling- 
Hammond, 1990). The choice of the preferred method is dependent of 
several factors (thie kind of teacher, the kind of opto the kind 
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colt assessor, etc.]). The instrument should be practical for teacher- . 
trainers and therefore it was decided to use a rating scale. Teacher 
. trainers should assess the competence level of students they teach... 
c. . Are teacher-trainers who teach different subjects capable in reliably ^. .. 
.," assessing the competences of students? | . tas 


il: Method. In the research-project 33 teacher-trainers of 3. 
colleges participated. They assessed the competence level of 217 ^ 
students on a S-point likert scale (l=bad; 5-very good). The students 
. were in their third and fourth (last) year of study. d o Sn dar 
Each teacher-trainer should assess 10 students on each ofthe < - 
82 competences if possibie. Each student was assessed by 2 or 3. 


teacher-trainers in order to measure inter-rater realiability. ^ 


Data-analysis. Many teacher-trainers were not able to assess 

all the competences and so for many competences there were not . 

enough ratings. For this reason the data-set was reduced to 15.57 
teacher-trainers who assessed 109 students on 41 competences.. | 


: “Results. The variation of the reliability of the 15 competency 
Scales was between .81 and .98. Further analysis revealed that an 
important cause for these high reliabilities was the inability of the aci 

| „teacher-trainers to rate differentially the competences within each 

scale. Many teacher-trainers (dependant of the type of competence 
between 2296 and 6696) gave ihe same rating to the different 
competences within one scale. hi E s 

The inter-rater realiability (between teacher-trainers Wo 

assessed the same students) was rather low (spaerman-brown wass 
.07). The correlation between the generic competency ratings and the 
marks the students received for the subject of the teacher-trainer was 
rather high (r=.66). - | 07 E | 


Conclusion and interpretation. The results show that the 
instrument cannot be used within the colleges for summative 
purposes. The teacher-trainers assess the students probably more on 
the basis of the subject achievements than on the basis of what they |. 
know of the achievements on the 82 competences. 

_ The results of this research-project can be compared with 
research about ratings in another context. The inter-rater reliability of 
experts assessing subsidy proposals are also low (Hofstee, 1983; 
Scheerens & Beem, 1986). | | 
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Suggestions for improving the reliability of the instrument are: 
. linking specific competences to specific observors (experts); 


. training of observors; 
AT | . stimulating discussions about differences in assessment 
^. ^; between teacher trainers. 
: r MIHAELA MANTA 
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PROBLEM SOLVING IN THE SUBJECT 
| | TECHNOLOGY = ys | 
(Features and fects of a curriculum for lower vocational comprehensive | 


Articolul prezent este sinteza unui studiu privind metoda rezolvării de 
probleme în predarea disciplinei Tehnologie. Obiectul se predă copiilor . 
de 12-15 ani în şcoala olandeză), este conceput ca o parte a educaţiei - 
generale şi presupune trei dimensiuni: crearea de produse tehnice, 
activitatea cu produse tehnice şi aplicarea tehnicii in societate. 
Articolul face trimitere la primul aspect în realizarea căruia - 
. elevii trebuie să înveţe să soluţioneze probleme tehnice într-o acţiune - 
„planificată şi conştientă: pe de o parte este vorba de învățarea 
obiectului Tehnologie iar pe de altă parte de baza eduxaţiei tehnologice . 

l Este inclusă o serte de sugestii pentru cel care predă obiectul - - 
respectiv, intre care mentiondm:prezentarea pentru elevi a E 
caracteristicilor problemelor şi a procesului de rezolvare a problemelor; . . 
formarea celor trei tipuri de cunoştinţe care par a constitui suportul 
efectiv al rezolvării problemei: cunoştinţele date/certe; cunoştinţele 
strategice; cunoştinţele procedurale. gm d 

Intrucit obiectul Tehnologie este înscris în planul de 

| invátàmint gimnazial (după 1990 într-o formă şi cu un conţinut) am. 

apreciat ca utilă publicarea articolului respectiv, | A i 


2 The subject of Technology, as part of general education, 
provides an introduction into the world of technics for 12-15 years old 
children. Three aspects are thought to be relevant for this 
introduction: AE | 
a. The development of technical products; 

b. Dealing with technical products; ne M 
c. Application of technics in society. | ! 

This study addresses the first aspect. In the development of 
products technical problems have to be solved. Therefore this aspect 
is calied 'technical problem-solving'. Students have to learn how to 


" Rob De Jong - Researcher in Institut of Educational Research, State University 
Groningen, Holland, 
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solve technical problems in a planned and conscious way; on the one 

hand to experience the content of Technology as a process and on the 
. other as a basis for further technica! education. This goal is regarded 

as very important by the central administration, support agencies and 

the schools. Nevertheless a lot of schools do not put this goal into - 

practice and the schools that do pay atention to it do have a lot of 

. problems. Especially the relation between knowledge and problem- 


solving and the regulation of activities seems to be problematic for the 


schools. This situation is the practical motive for this study. A 
curriculum for technical problem-solving has been developed and the 
effects have been measured. | | 

The theoretical background of the program is described in 
chapter 2 and 3. In chapter 2 the position of 'technical problem- 
solving’ (TP) within Technology is made clear. First the consequences 
of ideas about general education for the subject of Technology are 
“considered. Next, the aspects of Technology and their interrelations 
are outlined in scheme on the basis of a 'technological' view on the 
process of the subject of Technology. In the view there is a strong 
relation between theoreticalpeinciples (from science, mathematics, 


^. physics, agriculture) and technical application. It is believed that TP 


is only possible if it is grounded on a solid base of knowledge three 
importantsources of technics (materials, energy and information) have 
to be used. TP is a skill within the field of technics and is defined as 
'planned and conscious solving of technical problems'. In the field of 
Technology this skill is only in general terms (it is a problem- 
solving). For this reason we have looked for guidelines with regard to 
education in technical problem-solving. These guidelines are looked 
for in cognitive theories (information-processing, action-psychology, 


metacogrition) about problem-solving. 


| Possible guidelines for instruction in planned and conscious 
problem-solving are presented in chapter 3. Instruction should refer 
to problem-solving (characteristics of problems and the process of 
problem- solving and the types of problems within the domain of 
Technology. An elaboration is given of three types of knowledge that 
seem to support effective problem-solving in 'beginners' or ‘novels’: 
declarative knowledge, strategic knowledge and procedural 
knowledge. Knowledge development begins with declarative 
knowledge. Strategic and procedural knowledge are mostly integrated 
into problem-solving models. Strategic knowledge forms the macro 
structure of the problem-solving process (phases of problem-solving) 
and by procedural knowledge (types of heuristics) a solid performance 
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e 


of the phases of problem-solving is made possible. Solving problems 
mm a planned way id advanced by an integration of these types of ^. -> 
knowledge. Conscious performance is promoted by evaluation of and 
reflection on problem-solving behaviour. | “a f 
Goaldirected behaviour in problem-solving situations can oniy 
. be expected if the problems fit the entry level of the students. 
Therefore possibilities of changing the complexity of problems and 
problem-solving are described, | 
Chapter 4 summarized the curriculum in relation to the 
theoretical background. The declarative knowledge consists of rules 
about electric circuits (bulb, battery, wires, switches, different types. 
of connections). Students construct applications of círcuits (e.g. 
signalling apparatus, elecro-game) on the basis of a general 
theoretical (physical) principle and with the support of a problem- 
solving model. The technical applications are presented to the 
students as problems. These problems are adapted to the entry level 
of students in several ways. The problem-solving model consists of a 
Strategy called dtmc which means 'denken' (thinking), ‘tekenen’ 
(drawing), ‘maken’ (constructing), ‘controleren’ (checking). Four types 
of heuristics are used within this Strategy: goal-analysis, situation- 
analysis, subgoals and drawing. The Strategy and the heuristics 
together are called the probleni-solving model dtmc. The teacher has 
three roles: demonstrating the dtmc-model (why is it important and 
how it can be used), supporting students {monitoring and checking) 
and stimulating evaluation and reflection. i 
» In chapter 5 the purpose, design, instruments and results of 
two field experiments are presented. The research question was: What 
is the effect of the curriculum on technical problem-solving (if 
declarative knowledge is controlled), and how attractive is this 
program for students? XE NÉ | | 
A sample of 183 students was divided into an experimental 
and a controlgroup. They were instructed by 4 teachers. The 
experimental group followed the program, outlined in chapter 4. The 
controlgroup obtained a kind of ‘algorithmic’ program (the same 
tasks, but without problemstatements and a problem-solving model). 
Both groups were first confronted with declarative knowledge : 
(12 hours). Thereafter the conditions were administered in 12 hours. 
The teachers of the experimental group received a manual and a 
demonstration of the ptogram (try-out on video) before the experiment 
started. On the basis of observations of the implementation feedbatk 
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tme problem-solving model; 


| were found; 


à ‘declarative knowledge-score often obtained better poh results in the 


. ' *. “Three instrumernts, measuring technical problem-solving 
ſpoh- test). attractiveness of the conditions (questionnaire) and 
declarative knowledge (ke-test), are described. The psychometric 
quality of these instruments was satisfying. The selection of 
covariates (proxy-variables) is . argued (declarative knowledge, 
fleldlinldependence, gender). 

| The effects are analysed with covariance - and interaction- 
analysis. The results are: | 

= observation of the implementation revealed that the teachers 
promoted planful solution of the problems but not consciousness of 


- no significant differences on the technical problem-solving test (poh) 


- there were significant interactions between results on poh in the two 
conditions and declarative . knowledge. Students. with a high 


experimental condition than in the control-condition. On the other 

hand, students scoring low on knowledge generally obtained better 
results in the control condition than in the experimental condition; 

. - declarative knowledge was strongly related to technical problem- 
<. soling(r-.62;  . | ! 

the students (especially girls) favoured the control condition; | 
- female students performed poorer than males on all tests. 

J These results were confirmed in a replication study carried 
out at another school (n = 87). The instruction time however was 
considerably shorter at this school. A significant schooleffect was 
revealed on technical problem-solving, probably because of the 
. differences în instruction time. 

In chapter 6 a second field experiment is described. In this 
experiment two important problems in schools and in the theory of 
problem-solving are raised, namely action regulation and the relation 
between declarative and procedural knowledge. The research 
questions were: (1) What is the influence of action regulation on poh; 
(2) What is the influence of simulating declarative knowledge on poh? 
| In this experiment the two conditions of the first experiment 

were supplemented with a discovery learning program, in which the 
students had to solve the same problems but without explicit support 

of a strategy and heuristics, 

5 The same teacher performed all the three conditions (in 5 

classes; n = 116), in order to control for differences in management 

skills. A pre-test technical problem-solving was added to the design 
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in order to determine learning gains on TP. The level of declarative ^ 
knowledge was raised with supplementary instruction for the poor 
students. : eg : 
The results are: | | LA ei îi 
- the differences in implementation between the regulation and 
'discovery' condition were small; p 
- there were no significant differences between the three conditions 
on poh; the ‘algorithmic’ condition was favoured by the. female . 
students; i tmt a ! 
- the students in this second field experiment performed far better 
than the students of the first experiment with regard to declarative | 
knowledge and subsequently also to technical problem-solving; = 
- the inetraction-effect between knowledge and condition is discussed 
according to the girls because of the omission of a pre-test poh in the 
first field experiment; no interaction-effect has been revealed in the 
second experiment probably because of the small standard deviation 
on the knowledge-test; 
- the other results were in accordance with the first experiment. | 
J Chapter 7 deals with the theoretical and practical implications 
of the results. Possible explanations are given for the lack of 
differences in effects between the conditions. Improvement of the. 
curriculum is expected if the implementation of the proposed 
problem-solving model is changed: more training in the use of this 
model, followed by practice and repeated reflection or metacognition. 
To expect effects on the consciousness of the model, more time for 
instruction and practice is needed that the 6 io 12 hours spent in the. 
study. The interaction effect in this study is discussed (especially 
with regard to girls) but supported by other studies. According to the 
problem of gender, possible solutions are suggested according to the 
" choice of topics, verbalising the problem-solving experiences and 
. confronting girls with technics in primary education. 
3 Other curricula in technical problem-solving are analysed and 
conclusions are drawn for program development and teacher (in- 


^os. service) training, 


‘wae 
MIHAELA MANT. 


CE Scanned with OKEN Scanner 


RECENZII 


-. ANDRÉ DE PERETII, ORGANISER DES FOR- 
^^ MATIONS, PARIS, HACHETTE, 1991, 303 p. 


Când ne-a vizitat, la Catedrele de psiholo- 
gie şi pedagogie ale Universităţii din Iaşi, in 


2 . junie 1991, profesorul André de Peretti m-a 


informat că în noiembrie îi va ieşi de sub tipar 
o carte despre organizarea formării. Era un 
răspuns indirect la nenumăratele intrebüri 
care i s-au pus in România cu privire la acest 
subiect. La începutul lui decembrie 1991 am 
- primit cartea: condiții grafice impecabile, un 
instrument deosebit de util adresindu-se 
` tuturor tipurilor de formatori. 


Andre de Peretti are o formaţie complexă: 
` politehnist, doctor in litere, fost şef al depar- 


tamentului de psihosociologia educaţiei şi apoi 
director la institutul Naţional de Cercetare 
. Pedagogică din Franţa, consultant UNESCO şi 
ONU, consilier in numeroase ministere, partic- 
pant la comisia de reformă asupra structurilor 
educaţiei şi formării, autor al mai multor lu- 
. crüri ştiinţifice, pedagogice şi literare. lată 

„citeva titluri: Du.changement e. inertie, Dunod, 
1981; Pour une école piurielle, Larousse, 1988; 


Mini psychologie de l'admini-stration, Edition 


"Hommes et Perspectives", 1990. Ü 

Ne aflăm, crede pedagogul francez, intr-o 
perioadă cind contrapunerea unor termeni se 
traduce (sau ar trebui să se traducă) nu printr- 
o separare şi distincţie, ci printr-o interdepen- 
denţă. lată, in această situaţie sint: Instrucție 


versus Educaţie, Cunoaştere versus Pedagogie, 


Învăţare versus Formare, Cunoştinţe versus 
Metodologice, Tehnologie versus Umanism, 
Teorie versus Practică, Inserție socio- profesio- 
nalá versus Dezvoltare personală, Specializare 
versus Cultură generală, Eficacitate versus 
„Etică. Ce să alegi ? Cum să optezi ? André de 
Peretti propune o “schemă de echilibru” in care 


 Inglobeazá societatea - individul - civilizația şi 


cultura (ştiinţa), articulindu-le prin educație, 


dezvoltare personală, socializare, personalizare, 
formare în spiritul umanismului şi respectului 


pentru ştiinţă şi cultură. Formele prin care 


aceste valori sint "Implantate" sint multiple: 
sesiuni de priză de contact, seminarii de ini- 
Here sau reimprospátare a cunoştinţelor şi 


analiză a nevoilor, sesiuni de alegere a itinera- 


rului de formare, stagii de sinteză sau explo- 


rare, constind în cursuri şi lucrări practice, 


laboratoare. Abordările trebuie să fie din di- 
verse unghiuri, de insusire a unei tehnologii, 
de deprindere cu un nou instrument, de per- 
sonalizare. 

Termenii formare şi formator sint relativ 


recenti. Formarea succede unor multiple forme 


de intervenţie (instructia adulţilor, educaţia 
adulţilor, educaţia permanentă, educație 
recurentă, perfecţionarea cunoştinţelor, edu- 
catie populară, animare socio-culturaiă), in 


„timp ce formatorul este precedat sau acom- 


paniat de apelative ca educator, animator, 
antrenor, conductor, agent de informaţii şi de 


comunicare, asistent-tehnician, falleitator. 


Formula formárii s-a náscut in afara spatiului 


"şcolar sau universitar, in lumea socială şi 


industrială, dar ea poate fi “unită”, crede de 


. Peretti, cu învăţarea clasică. Formarea pres u- 
“pune o mise en forme", o dobindire a armoniei 
. (sens cultural), dar are şi conotaţii de ordin 


comportamental, sugerind antrenamentul 


. (training), dezvoltarea personală. 


Vom asista la o transformare a profesoru- 
lui clasic in profesor- formator, la o “infiltrare” 
a metodelor de formare in practica instructivà. 
Acest proiect de unire formator/profesor poate 
fi insă minat de două iluzii: a) “iluzia intelec- 
tualistá" se sprijină pe credinţa că oricine 
poate deveni profesor dacă are cunoştinţe de 
specialitate şi cultură; b) "iluzia tehnicistă” 
acreditează ideea cà este suficient să initiezi 
activităţi, să posezi “tehnici” pentru a schimba 
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comportamentele elevilor, pentru a şti să-i 
“antrenezi”. Pentru a dezamorsa aceste atitu- 
` dinifixiste, André de Peretti adresează cadrelor 


didactice citeva intrebart: aveţi o dorinţă sin- 


‘cera de a transmite experienţa dvs. elevilor 7 
Simtifi nevoia de a comunica cunogtife ? Sin- 
‘tefl preocupat de a ajuta indivizii să elaboreze 


proiecte originale ? Aveţi ambiția de a progresa 


în cercetarea pedagogică ? Aveţi gust dea 


participa la o echipă dinamică ? Aveţi intenţia 
de a elucida, alege, explica termeni noi 7 Dati 
actelor altuia un sens ? 

După ce jalonează principiile unei "logici a 
formării” (funcţie de personalitatea individului 
şi de relaţiile interpersonale, culturale şi 
morale), de Peretii descrie două "moduri de 
formare a adulţilor”: prin condiționare şi prin 
dominarea învăţării sprijinită. pe iniţiativă 

(metoda cazului, simulare, schimbul de ex- 
perienţă, exprimarea “dorinţei” de a invata, T- 
group-ul, formarea grupelor multiple, analiză 
tranzacţională, identificarea unor itinerarii şi a 
"istoriei vii"). Propunindu-şi nu să transmită, 
să implanteze schemele sale 31 gindirea sa, ci 
să “transfere”, formatorul elaborează obiective, 
construieşte proiecte şi modele, creează situaţii 
de invăţare, simulează situaţii-problemă, 
pregăteşte grupul, confecţionează “utilaje” 
pedagogice, inițiază o cercetare documentară, 
produce scheme sintetice, ilustrează totul cu 
metafore, utilizează mijloace tehnice, elaborea- 
ză metode de evaluare, El comunică cu par- 
tenerii nu doar prin canale expozitive, demons- 
trative, interogative, ci şi prin organizarea 
situaţiilor, prin cooperare, prin metode non 
educative şi chiar clinice; prin joc de rol şi 
psihodramă. Autoritatea pedagogică nu este o 
expresie doar a cantităţii de ştiinţă, ci mai ales 
a priceperii de a alterna metodele, de a obţine 
cooperare, de a distribui responsabilitatile 
“puterii”, de a înţelege rolul simbolului şi a 
imaginarului in relația educativă, de a diagnos- 

` tica forţele interne ce intervin în dmpul insti- 
tutiei educative. 

“Totul, crede André de Peretti, e stilul 

contactului, calitatea interacțiunii. Stilul 


formàrii este condiționat cultural, comunicarea - 


experienţei instructorului de formare are o 
"textusă culturalistă”. El invită la o analiză 


concretă, la o înțelegere a “imaginii culturale" 


a procesului educativ. In locul unei imagini - 
teoretice, abstracte, ideale, uneori fantasma- ` 


tice, o imagine realistă, concretă. Pentru a 
ilustra modul în care se articulează formele de 
"a fi şi "a acţiona” ale formatorului, André de 
Peretii imaginează o "margaretá a dezvoltării”, 
un graf deosebii de sugestiv în care fiecare 
petală surprinde ^ direcţie, un versant al 
"germináril' Apoi ne invită să identificim 
"miturile" născute din practica formării, (al 


cantităţii, sericità fil. al direcţiei etc.) şi ne 


prezintă o tipologie a formării, in funcție de 
cunoştinţele prezentate, tehnicile şi metodele 
utilizate, nivelul creativităţii declanşate, calită- 
file de personalitate dezvoltate. Totul depinde 
de stilul “emisiei”, “recepfici", capacităţii de 
mediere şi echilibrare la nivelul npa 
tal, operational şi afectiv-emoţional. 
Cartea, concepută ca un instrument 
practic pentru formatori şi formatorii formato- 
rilor, prezintă, In detaliu, instrumente prac- 
tice" de formare (metode de formare, posibili- 
ta ti de structurare a perioadelor şi/sau secven- 
felor de formare, planificarea formării, com- 
petentele şi capacităţile formatorilor, reprezen- 
tarea socială a acestor operaţii), modalităţi de 


"prezentare a informaţiilor funcție de persoană 


şi tipuri de formaţie de studiu (animarea 
grupelor de muncă, tehnici de studiu), pentru 
ca în capitolul final să se prezinte problemele 
practice ale evaluării formării. 

Lucrarea domnului de Peretti este deosebit 
de utilă. Ar putea deveni, dacă ar fi tradusă, 
un bun instrument pentru toate categoriile de 
cadre didactice (universitari, profesori secun- 


dari, învăţători) şi pentru toți cel ce se preocu- 


pă de problematica formării în intreprinderi, 
societăţi comerciale, in cultură. 


ADRIAN NECULAU 
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MAURICE REUCHLIN, PSYCHOLOGIE, 1990, 
PARIS, P.U.F. 617 p. 


Hustrui . profesor francez şi-a reeditat 
manualul pentru invăţămintul superior, publi- 
cat acum citiva ani. Volumul este mult mai 
amplu decit pare, intrucit aproape jumătate 
din text este tipărit cu "petit". Cartea se dis- 
tinge printr-o mare bogăţie de idei (informaţia 


este adusă la zi), distingindu-se prin claritate 
"şi extremă conciziune care obligă la o lectură 


foarte atentă. 
Autorul este partizanul acelor psihologi 
care văd in psihologie o ştiinţă strict ex- 


perimentali, el definind-o ca descriind şi 


explicind conduitele organismului, într-un mod 


` verificabil. Pentru a avea certitudine ştiinţifică 


se pretinde: criterii precise, posibilitatea repe- 
tării fenomenului, stabilitatea sa in timp şi 


concordanța observaţiilor efectuate de mai - 


multe persoane. Aceste cerinţe n-ar exclude, 
după părerea noastră, datele introspective, 
cind ele sint consemnate de mai mulţi obser- 
vatori şi in repetate rinduri. Totuşi, privind in 
ansambiu lucrarea, observăm limitarea la 
faptele date de experiment şi observaţie exter- 
nă, ceea ce sărăceşte perspectiva psihologică. 
Cum vom vedea, autorul exclude astfel din 
manual fenomene psihice cu mare pondere in 


activitatea zilnică a persoanei. 


Judecind progresul psihologiei contem- 
porane, în baza acestui volum sintetic, rezultă 
că noutăţile nu provin atit din domeniul psiho- 


loglel generale propriu-zise, cit din psihologia 


genetică, acea fiziologică şi din psihologia 
socială. Ele permit o mai bună înţelegere a 
proceselor psihice fundamentale, avind in 
vedere evoluţia lor continua, cit şi interac- 
iunea permanentă cu mediul. De aceea emi- 
nentul profesor le acordă multă atenţie pe 
parcursul întregii expuneri. 

. Abordind studiul senzaţiilor şi perce pftiilor, 
funcţii de captare şi tratare imediată a infor- 
matiel, autorul se limitează la studiul detaliat 


al vizualului, cu multiple referiri la fiziologie. 


Constituie o noutate teza după care, dacă 


celulele fotosensibile în formă de conuri ar & 
sensibile la galben şi verde, cele in formă de 
bastonaşe, despre care se credea că ar fi sen- 
sibile numai la lumină (dind noaptea, imagini 
în alb gi negru), răspund 31 la culoarea al- 
bastru. În cazul pragurilor senzoriale se subit- 
niază dependența lor şi de capacitatea decizio- 


nal a subiecţilor: 18% din ei afirmă recepţia 


unui stimul in absenţa oricărui excitant. De 
asemenea recompensarea rezultatelor sporesc 
precizia aprecierilor. M. Reuchlin aminteşte de 
psihofizica subiectivă a lui S. Stevens (fără a 
menţiona obiecțiile grave şi pertinente ale lui 
H. Picron şi a unui întreg simpozion de psiho- 
logie). Percepția este considerată o construcție, 
informaţiile fiind structurate în funcţie de ex- 
perienta anterioară, de trebuinfe, intenţii şi 
îmbinate cu datele furnizate de kinestezie. Se 
accentuiază rolul influențelor socio-culturale. 

Capitolul consacrat învățării şi memoriei 
nu neglijează condiflonarea clasică (l. P. Pav- 
lov, B. Skinner), evidențiind însă rolul struc- 
turilor semnificative (E. Tolman). Dar, afirmă 
autorul, teoriile fiind prea generale ele se pot 


‘confirma, uneori, prin aceleaşi experimente. În 


funcţie de situaţie pot interveni mecanisme 
deosebite, incit intr-un caz este valabil un 
punct de vedere, iar in altele - altul. E subii- 
niată importanţa prezenţei sociale, a facilitării 
sociale, a imitaţiei şi a lucrului in grup. Rolul 
schemelor este reliefat in relație cu memoria. 
În sprijinul existenţei a două forme de memorie 
se citează experienţa prin care extirparea 
bilaterală a hipocampului atrage grave tul- 
burári ale memoriei de lungă durată. dar nu şi 
a celei de scurtă durată. Se prezintă stinsa 
relaţie care există intre inteligenţă şi memoria 
semantică. 

În studiul activităţilor intelectuale M. 
Reuchlin se opreşte la o discutabilă definiție a 
conceptului: "clasa obiectelor la care se aplică 
acelaşi răspuns". Citează experienţele clasice 
ale lui E. Heldbreder care pun in lumină rolul 
discriminării; in alte situaţii, rolul hotiritor 
avindu-l capacitatea de transfer. În rezolvarea 
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de probleme. amintindu-se punctele de vedere 
asoctaţionist şi gestaltist, se prezintă şi cel 
cognitivist, folosind modelul programării or- 
' dinatoruluj ce implică iripárfirea unei proble- 
me în subprobleme $i soluţionarea progresivă 
a acestora. in esenţă psihologia gindiril e 
schigatà conform teoriei lui J. Piaget prin 


sublinirea rolului. operaţiilor, formate treptat 


prin tateriorizare. Autorul subliniază că nu tofi 
adulții ating nivelul formal de gindire. Se 
includ aici date referitoare la testele de in-. 


teligent& şi unele aplicaţii privind debilitatea 


mintală. | 
O mare dezvoltare se acordă capitolului 


despre funcţia semiotică şi limbaj (112 p). 
Tratarea se plasează mai mult pe tărimul - 


lingvisticii şi al psíholingvisticii. În dezvoltarea 
acestora, profesorul francez distinge 3 perioa- 
de. Una, cea mai veche, preocupată de comu- 
nicarea intre indivizi, de codaj şi decodaj, de 
frecvenţa aceloraşi cuvinte intr-un text. Etapa 
lterioară a fost dominată de N. Chomsky: 
'studierea structurilor sintactice comune lim- 
bilor, formații considerate innăscute. În fine, in 
ultima vreme, se constată o revenire a inte- 
resului pentru funcţia semantică a limbajului. 
Dacă, in germene, aceasta se manifestă şi la 
unele animale, omul, spune Reuchlin. este 


singurul care comunică despre comunicare. - 


Făcindu-se apel la psihologia genetică se 
prezintă evoluţia achiziţiei limbajului, cu 
elemente de psihologie diferenţială. l 
Limbajul incheie partea din volum con- 
sacrată proceselor cognitive şi avem surpriza 
inexistentei unui capitol, nici măcar a unui 
paragraf, destinat imaginaţiei (sau creativită- 
fi). Chiar şi despre imagine se pomeneşte doar 
in trecere (2 pagini). De unde reiese tendinţa 
eminentului psiholog de a se limita la infor- 
maţiile de sorginte pur experimentală. De 
asemenea, trecind la motivaţie, frapează lipsa 
oricărei menţiuni privind afectele, sentimentele 
şi emoţiile obişnuite. Nu sint incluse în motiva- 
Be (cum fac mulți psihologi). nici nu sint 
prezentate intr-o categorie aparte, cea a afec- 


in această carte. Dar, deşi acest fenomen nu 
poate fl elucidat experimental, există constatări 
conforme "probei obiectivităţii empirice”, adică 
a concordanfei unanime a observaţiilor făcute 
de observatori independenţi, incit nu ni se par 
deloc firesc a se face abstracţie de un fenomen 
cure influenţează conduita zilr.ică a oamenilor. 


M. Reuchlin va vorbi totuşi despre emoții, dar 


numai despre emoţiile şoc, in legătură cu 
nivelul de “'..:':nţă (referindu-se la somn - 
atenţie - emo, in relație cu formaţia reticu- 
lată). | 
În capitolul consacrat motivaţiei se com- 
bate pe larg limitarea ei la principiul homeos- 


_taziei. Se analizează minuţios foamea asupra - 


căreia există un bogat material experimental. 
în ce priveşte ataşamentul elementar (eviden- 
tiat in special de Lorenz) se citează experienţe 


concludente care arată efectul dezastruos al 


privării de contacte sociale (in cazul puilor de 
cimpanzei). Se mai prezintă şi agresiunea cu 
determinismul ei multiplu. 


Ultimul! capitol cuprinde tema conduitelor, 


incepind cu coordonarea mişcărilor la animalul 
spinal, amintindu-se de integrarea perceptivă, 
cea a gindirii şi, in special, de rolul unificator 
al motivaţiei. Evocindu-se rolui imaginii cor- 
pului in formarea conştiinţei de sine, se ajunge 


. Ja conceptul sintetic al personalităţii - cu care 


se incheie această substanţială lucrare. Dar şi 
aici frapează faptul că nu se vorbeşte despre 
activitatea voluntară, despre voinţă - deşi cel 


puţin în domeniul deciziei, există un material 


experimental destul de vast. 
Observăm, aşadar, o serie de omisiuni 
intenţionate pe care le considerăm regretabile, 


dar care nu pot diminua impresia unei lucrări | 
remarcabile, erudite şi pline de observaţii 


critice pertinente; este un manual de bază 
pentru orice student sau cer 
niul psihologiei. 


ANDREI COSMOVICI . 
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REVISTA DE PEDAGOGIE ŞI PSIHOLOGIE 
nr.1-5/1991, 1-2, 5-8/1992, Revista lunară 
| metodică a "inisterulv: Ştiinţei gi 
Învățămîntului al Republicii Moldova 


"fe mai 1993 se implinesc doi ani de ia 
“ apariţia primului număr al Revistei de Peda- 
. gagie şi Psihologie. Pagina de gardă anunţă că 
o asemenea revistă “apare din 1950", fapt ce se 


. toate disciplinele de invăţămint şi in special 
` pedagogilor, prin rubrici ce prezintă atit trecu- 
' tulşi prezentul şcolii şi pedagogiei din Moldova 
cit şi programe, cercetări şi dezbateri pentru 
. Articolele apărute sub titlul "Is- toria 
pedagogiei” dau o imagine a evoluţiei invăţă- 
mintului românesc, incepind din perioada 
geto-dagică, accentuind cu precădere pe ele- 
mentele de padagogie populară, mereu prezen- 
te in traditia culturalá románeascá. Ín cadrul 
aceleiaşi activităţi de revalorizare a operelor 
înaintaşilor se circumscrie gi rubrica "An 
tologia gindirii pedagogice", in care, alături de 
pagini din scrierile lui Michel de Montaigne, 
Moesiodax, Makarenko, apar "Învățăturile lui 
Neagoe Basarab". De o autorizată şi sem- 
nificativà prezentare se bucură activitatea pe- 
dagogică a lui Mihai Eminescu.. 
| Problemele actuale ale şcolii din Republica 
Moldova se regăsesc in paginile rubricilor 
“Perfecţionarea inváfámintulul" - care găz- 
duiegte, printre altele, articole şi dezbateri în 
legáturàá cu noile manuale şcolare, cu atestarea 
cadrelor didactice preuniversitare sau despre 
un sistem unitar de notare - "Probleme de 
educaţie”, "Teoria educaţiei şi instruirii”, "Şcoa- 
la, familia, societatea”. Sub titiul "Experienţa 
şcolii” sint discutate programele şi metodicile 
obiectelor invájámintului preuniversitar şi in 
special problemele ce ţin de predarea limbii 
române 


 Raconderea şcolii naționale în pedagogia 


mondială se reaiizeaz? prin prezentarne peda- 


gogiel germane, a geciil Ne Morf. a AH - 
tului privat din Japonia şi ale unor cercetări 
franceze reunite la 222/2011 “Meridiane peda- 
gogice”. Pagini din e; le umor “reformatori ai 


go contemporane” incid pe C. Freinet 


C Principiile generale de transformare a şcolii in 
noile condiții”, “Pagini pentru părinți”) şi Maria 
Montessori (Viziune asupra vieţii copilului”). 
RAspunzind problemelor actualități revis- 
ta prezintă şi pagini de "ecopedagogle" şi de 


"educaţie economică”. De asemenea, pe par- 


cursul mai multor numere O. Andreev. gi L. 
Hromov ne introduc in "Tennica citirii rapide". 
Partea de psihologie a publicaţiei este 


structurată ca un sprijin specializat oferit peda 


gogilor dar şi pentru a capta interesul profesio- 
niştilor psihologiei. Pedagogii vor găsi modali- 
tăţi de testare a cunoştinţelor, deprinderilor şi 
priceperilor dobindite de elevi, modalitati de 
abordare şi desfăşurare a procesului instruc- 
tiv-educativ la copiii normali dar şi la cei ca 
diverse anolil. Sint prezentate diversele etape şi 
stadii de dezvoltare ale copilului (P. Jelescu, R. 
Jelescu - "Dezvoltarea psihologică a copilului 


„de la naştere pină la trei ani), precum 3i o 


abordare psihologică a lecturii in şcoală reali- 
zată de prof.univ.dr. Adrian Neculau. 

Capitolul de psihologie mai cuprinde arti- 
cole de psihodiagnostic şi un număr de teste 
psihologice. Un loc important il ocupă paginile 
din lucrările marilor maestri ai psihologiei 
mondiale, incepind cu Sigmund Freud - "Viito- 
rul unei iluzii”, alături de alti psihanalisti pre- 
cum Alfred Adler extrase din "Cunosterea 
omului", Erich Fromm - "Condiţiile unei schim- 
bari umane”. Remarcabile prezenţe sint oferite 
de Paul Weinzweig - "AutocontroluT, I. Koa - 
"Conştiinţa morală”, Eduard Claparede - 
“Funcția voinţei” sí D. Carnegie - Cum poate 
fi imbunătăţită memoria”. 

O largă deschidere culturală este oferită 
revistei de rubrica "Cultură. civilizaţie, uma- 
nism” in care sint prezentate, deseori in primă 
apariţi= in Republica Moldova, eseuri semnate 
de Mircea Eliade (De ce sint intelectualii laşi”, 
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"impotriva Moldovei”), Eugen Ionesco (A in- 


drázni să nu gindegti ca ceilalţi”), N. Iorga, 

C-tin Rădulescu-Motru (Sufletul neamului 
nostru"), Emil Cioran ("Golurile psihologice şi 
istorice ale României”) sau Setsuko. Ono (Yo, 


| hà, kyuu-adagio, accelerando, presto"). ee 
 sificete, după criterii apropiate meritelor, 


Revista - aşa cum se prezintă in primele 
sale numere - demonstrează dorinţa, com- 
petenta şi vocaţia unui colectiv format din 
proeminente personalităţi de pe ambele maluri 


ale Prutului. Este un început şi totodată o 


veritabilă continuare a tradiţiilor ştiinţifice 


benefic amplificate de un efort incununat de 


reusitele care, de pe acum. impun atenţiei o 
publicaţie de larg interes. — . — i x 


CONTIU SOITU, student 


ANDRÉ DE PERETTI, POUR UNE ECOLE FI. 


RIELLE, LAROUSSE, 1988. 


“Pentru o şcoală pluralá este márturia 
unui expert, vecb! director al departamentului 
de psihologie a educaţiei de pe inga Institutul 


National de Cercetări Pedagogice din Franţa, . 
care cunoaşte ca nimeni altulinvátámintul din 


tera sa. În timpul unei lungi cariere de aproape 


douăzeci de ani in serviciul educatorilor şi al 


administratilor educaţiei nationale, André de 
Peretti a fost consilier al mai multor miniştri, 
a participat la multiple comisii de reformă asu- 
pra structurilor educaţiei şi a pubiicat nume- 
roase lucrări ştiinţifice, pedagogice şi literare. 
După un studiu orientat spre divulgarea 
conțuncturilor şi conflictelor asupra mitului 
"scării de nivel”, autorul invită la o reflexie 
serioasă cu referire la structurile şi ritmurile 


„din cadrul şcolii, cu precădere asupra mărimii 


claselor, grupurilor de elevi, organizării gene 
rale a studiilor, folosirii timpului. În faţa etero- 
genitätu crescinde a personalităţii elevilor şi 


|. studenţilor, pedagogul francez va evidenția 


necesitatea unei diferențieri a metodologiei şi - 
a condiţiilor de aplicare care ar putea să asigu- ^ - 
re, astfel, dezvoltarea optimă a fiecăruia şi a E 


tuturor. Nu sint eludate nici problemelé de 
selecţie, punindu-se în lumină principiile şi 
practicile unei evaluári stimulative şi diver- 


diferite dar complementare, ale tinerilor, 
` Într-o primă secţiune sint tematizate o 


serie de conceptii, mai vechi sau mal noi, 

asupra copilăriei gi educaţiei. "Mitulidentitar", | 
. al tratamentului uniformizant, este criticat 
- dintr-o perspectivă antropologicá, reliefindu-se 
variațiile ce tin de amploare şi de factorul timp. 


Modelele comportamentale, transmise în sinul 
comunităţilor primitive, sint centrate fle pe 
interdicții, prescriptil sau indiferente, fie pe 
trecut şi păstrarea tradiţiilor sau pe prezent şi 
viitorul previzibil. Cât priveşte factorul timp, se 
face observaţia, mai puţin măgulitoare, că la 
europeni se constată o prelungire a copilăriei 
şi a minoratului prin instituția şcoiară. Fácin- 
du-se un incurs în istoria medievală şi moder- 
na a Franţei, sint evidenţiate supraincárcárile 
progresive ale programelor şi contaminarea 
activităţilor de spiritulauster, spartanin multe 
aşezăminte de invátámint. 


intr-un următor capitol, sint sugerate o 
serie de incertitudini şi revendicări contem- 


porane privind copilăria şi invátámintul. Zgu- 
duirile produse de cele două războaie mondiale 
precum şi de noile achiziţii ştiinţifice şi teh- 
nologice au deter- minat noi raporturi educa- 
tionale, atit in sinul familiei cit şi în instituţiile 


specializate. Adulții incep să educe într-un - 


mod mai reflectat, in funcţie de teoriile psiholo- 


gice şi medicale, într-un dialog extins cu copiii. - 


Multe experienţe didactice valorifică autonomía 
tinerilor iar aceştia conştientizează noi roluri 
materializate in momente dificile, precum 


luptele de rezistență din al doilea război mon- 


dial, Îngrădirile şi tabuurile mai vechi incep să 
cadă, iar sub influenţa unor ginditori ca Nieiz- 
sche, Marx, Freud, Sartre, Rogers etc. Interdic- 
fille şi legăturile institu lonalizate incep sá 
slábeascá din ce in ce mai mult. O dată cu 
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3 reabilitarea corpului, se produce o liberalizare 


sexuală, conjugată cu multiple curente de 
` , democratizare. i l 


Creşterea demografică de după război 


precum. şi progresul economic au antrenat o 
adevărată explozie şcolară şi universitară, nu : 
lipsità de noi probleme şi surescitări. În acest _ 


context, este amintită migcarea tineretului din 
mai 1968, care apare ca un protest la am- 
bivalenta maturilor, părinţi şi profesori, mani- 


festatà. pe de o parte, prin grija purtată pentru 


apărarea lor şi insuşirea cunoaşterii, iar, pe de 
alta parte, prin atitudinea parentală ce ingra- 
dea libertatea axiologică şi actionalà pe care 
tineretul şi-o revendica. . 
in continuare, intr-un capitol median, este 
„abordată problema mărimii optime pe care 


; trebuie s-o aibă clasa de elevi. Plecind de la 
anaiiza mai multor repere informative - anche- . 


te nationale sau internationale, recensăminte, 
experienţe, cercetări - autorul constată cá nu 


s-a ajuns la un consens privind mărimea 


optimă a unei clase. Dacă profesorii şi părinţii 
fac mereu presiuni pentru reducerea numáru- 


ui de elevi, o serie de cercetători, pedagogi 


experimentalisti şi sociologi, contestă aceas:ă 
„soluţie plecind de la observaţia că dimensiunea 
efeciivului clasei nu asigură un cîştig automat 
în pianul rezultatelor. În clasele cu efectiv mic- 
şorat climatul de muncă poate fi ameliorat, dar 


calitatea rezultatelor este influenţată de nume- 


rogi factori care pot prevala comparativ cu di- 
mensiu nea clasei (dispoziţii materiale, originea 
socio-culturală, climat educativ, conţinuturi şi 
metodologia didactică etc.). | 

Nu mai puţin importante, pentru succesul 
şcolar, sint compoziţia şi situaţia grupului 
scolar, iar autorul aduce in discuţie şi această 
problemă. Sint evocate dinamica grupurilor 
retrinse, interacţiunile şi medierile din cadrul 
acestora, limbajele grupurilor, structurile din 
clasele-grupuri, funcţiile grupurilor, grupurile 
mari. Sint deduse, intr-o perspectivă psihosocl- 
ali, finalit&tile gi funcţiile şcolii. Astfel, sint 
identificate zece finalităţi ale şcolii care trebuie 


să corespundă celor zece funcţii decantate prin - 


structura pe roluri jucate de profesori: funcţia 


de transmitere magistrală de cunoştinţe, de 


documentare şi cercetare, de facilitare a rapor- 
turilor profesor-elev, de organizare a rapor- 
turitor dintre elevi, de dispunere tehnică pen- 


tru exerciţii şi muncă dirijată, funcția de 
producţie Şi creaţie, de consiliere metodologică, 
de evaluare a capacităţilor, de stimulare a 


indivizilor pentru munca personal’ şi, in fine, 


funcţia de mediere cu grupurile şi cu mediul, 
După ce se relevă o parte din antinomiile 
invăţămintului şi educaţiei, se fac propuneri 
privind organizarea diferențiată şi responsabilă 
a invăţămintului. Organizarea in aşezăminte a 
acestuia trebuie să corespundă unor principii 
pluraliste şi chiar contrastante, pentru a se 
realiza o educaţie neintreruptă şi alternativă. 


Aceasta presupune lirgirea perspectivelor de 


abordare prin elasticizarea structurilor, elim!- 
narea conţinuturilor perimate sau inutile, 


`- diferenţierea formelor de învăţare menite a 


asigura căi diferite de dezvoltare in concordan- 
ti cu disponibilităţile elevilor. Modularea 
invocată trebuie sprijinită şi pe repudierea 
standardizării birocratice a folosirii timpuiui, 


„prin spargerea monotoniei orei tradiţionale, 


identică pentru toti elevii. O ncuă “arhitectură” 
a timpului, ca mod de mládiere şi de articulare 
dinamică a structurilor temporale, ce preinüni- 
pină şablonismul, poate urma mai multe 
scenarii: institutionalizarea unei variabilitad a 
duratelor (lungi, scurte) in funcţie de natura 
activităţilor, decantarea unul timp disponibii 
ce poate fi folosit după nevoi, consacrarea une] 
siptamint intregi unei singure discipline de le 
aceeaşi clasă pentru tratarea succesivă a unei 
teme, combinarea duratelor consacrate unor 


„grupe de elevi bune cu cele dedicate unor 


grupe ma! slabe, alternarea de săptămini 
dedicate aprofundării disciplinelor artistice şi 
literare cu săptămini pentru ştiinţe. Această 
variaţie temporală poate fi stipulată atit prin 
orarul şcolar, cit şi prin imprimarea unor 
ritmuri diferite anumitor activităţi la clasele de 
elevi. Pluralismul metodelor de invátámint este 
o altá garanjie a asigurării diferențieri inváfà- 
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mintului. Interesantă rămine paradigma pro- 


pusă de autor in legătură cu gruparea metode- 


lor după opt poli esenţiali: tehnologice, opera- 


tionall, acţiuni, relații, reprezentări, expresii, 
cultură şi cunoştinţe. 


În ultimul capitol este dezbătută problema 
evaluării diferenţiate precum şi avatarurile . 
acestei activităţi: selecţia sau refuzul selecţiei, 

funcţia nesatisfăcătoare de orientare în primul . 
. nivel al invát&mintuluil francez, inegalităţi de 
orientare în treapta secundară, deschiderea şi . 
selecţia in învăţămintul superior, preselecția gi | 


justiţia socială, dificultăţile unei selecţii la 


intrarea în universitate, inadecvarigi "precum 

In practica evaluării etc. i PE 
| Referinta permanentă la principiul Varia- 1 eae 
“isi îl conduce pe André de Peretti la eviden- 
fierea posibilităţilor de dimensionare plurală a 

practicii instructiv-educative, practică ce de- 
fine prin chiar formele de realizare şi instru- 


mentarul adiacent nuantari şi variaţii de ordin 
metodologic şi actional. Plecind de la premisa 
că tot secolul nostru caută calea variaţiei, 
pedagogul francez circumscrie o cerinţă de 
mare acuitate pentru toţi educatorii - aceea de 


găsire a celor mai diverse tratamente pe mă- 


sura clienţilor, prin miádierea a ceea ce există, 
prin desfăşurarea unei strategii oportune şi 


eficiente contextual, prin ajustarea progresivă 


a modalitatilor de cunoastere in raport cu in- 
divizii foarte diferiți. 

Pentru un astfel de proiect, spune autorul, 
nu e nevoie de o baghetă magică, ci de căutare 
permanentă, răbdătoare. În acest scop trebuie 
să ne debarasăm de fantasmele triste, şabloni- 
zate, identitare, să aderăm la şansele diver- 
sificării progresive a sistemului de invátámint 
şi să ne incredem in tineretul şi profesorii 
actuali, care au de parcurs deopotrivă ex- 
perienţe noi, complexe. 

Sint exigente şi avertismente deosebit de 
pertinente şi pentru decidentil invágámintului 
şi corpul nostru profesoral aflaţi la cumpăna 
opţiunilor şi defrişărilor de noi orizonturi şi 
strategii educaţionale. Cartea lui Peretti s-ar 
putea constitui intr-un ghid metodologic plin 


de sugestii pentru Wasa noştri, in acest 
timp al căutărilor pentru reformarea aia: 
mintului romane, * 


OLIVIER CLOUZOT, ENSEIGNER AUTREMENT. 
DES LOGIQUES ÉDUCATIVES À LA TRANSPA- 


RENCE PEDAGOGIQUES, LES EDITIONS'D'OR- 


GANISATION, PARIS 1989. 


Volumul! semnat de Olivier Clouzot deţine 


marele avantaj al unei precaritáti teoretice - 


care-l face aproape imposibil de evaluat în 
varianta clasică a judecăților pozitive sau 


. negative. Egafodajul conceptual este atit de 
neomogen (in ciuda aparentei contrare) eclectic 


incit n-ar fi greu sá-i identificám posibilitátile 
practice. Desigur, pedagogia, aşa cum ne-au 
obişnuit şi celelalte discipline socio-umane, 
suferă datorită unei legislații notionale imper- 
fecte şi se află în situaţia paradoxală de a 


căuta modalități teoretice unificatoare pentru 
. o varietate de soluţii locale cit se poate de 


remarcabile. De o atăre tentatie este suscep- 
tibil şi demersul actual a! pedagogului francez, 
autorul unui mariaj bizar între o schemă logică 
(in adevăratul sens al cuvintului) cu pretenţie 
de aplicabilitate generală şi abundență factuală 
insuficientă, se pare, în a da seama de trans- 
formările macro-sociale presupuse de actul 
educativ. 

Totodată, cartea e cumva simptomatică 
pentru un alt tip de iluzie ce alimentează 
conştiinţa occidentală a ultimelor două decenii: 
disponibilizarea societăţii europene faţă de vir- 
tutile formatoare ale spaţiului oriental, in 
sensul unei acomodări între tipul mental 
asiatic şi spiritul critic al tradiţiei iluministe de 
la care ne-am revendica. 

Dacă ar fl să identificăm sursele acestei 
pansofii paidetice, am constata considerabilul 
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impact al noilor doctrine comunitare vest- 
europene care configurează noua sarcină ideo- 
- logică a sfirşitului de secol. Una dintre institu- 


-tiile cele mai reprezentative pentru acest tip de 


militantism cultural este Unesco, de la care se 
revendică, de astfel, şi Ol. Clouzot. 
' Prin urmare, cartea sa deţine o autoritate 


imposibil de neglijat: aparţine unui centru de 


putere simbolică care nu numai că propune 
 raţionalizări istorice, dar posedă şi mecanis- 
mele de realizare a lor. E 
Să demontám structura acestei mitizári. 
Este vorba de identificarea in diferitele 


- secvenţe evenimenţiale ale Istoriei "clasice" a 


unor paradigme universale. Procedeul e cumva 
- hegelian (deşi, se spune, ideea ar fi fost mogita 
de Krishnamurti) şi dezvăluie un scenariu 
evolutiv în 3 trepte, fiecare corespunzind unor 
anumiţi parametri ştiinţifici şi de mentalitate 
colectivă: logica formală aristotelică, logica 
dialectică şi logica trialectică. Acestea desem- 
nează un fel de progres organic in urma căruia 
se obţine o coerenţă între logica procesuală şi 
cea a unităţii. În termeni profani, ar fi vorba de 
felul in care se ajunge la un "tot unitar şi 
integrat care pune in acord individul cu sine 
insuşi şi permite plasarea ştiinţei in serviciul 


Ur; eire Ip. 20. Bii icone a aul” 
71 etapă decetăbilă in “provesul istorie” - 


este asimilabilă logicii “stabilităţii”, fundamen- 
tată de Aristotel si institufionalizata de scolas- 
tică pină mai tirziu in Evul Mediu şi Renastere. 
Aceasta ar fi administrată de trei "legi": a 
identităţii, contradictiei gi tertiului exclus. 


Acestea implementează un anumit tip de 


percepţie umană, vasala clasificării, ierarhiză- 
rii, etichetei şi ordonării şi crează un tip spe- 
cial de teorie educativă, a "spațiului", a "stabili- 
tăţii gi performanţei" Ip. 3 II Avem de-a face cu 
o orientare centripetă a lumii, constringătoare 
şi care poate percepe evoluţia individuală, a 
culturii sí societăţii” Ip. 31]. Aflăm astfel nu 
numai că nu am progresat defel vreo 1500 de 
ani, dar mai ales ca "jn analizele magistrale 
propuse de Fr.Engels ín prefata la Dialecta 


naturii această logică ar fi jucat "rolul unei 


metafizici" Ip. 31]. Înarmaţi cu astfel de cunoş- M 


tinfe, infelegem cu uşurinţă cá singurul scop 


al paradigmei de care vorbim a fost de a con- 


serva statu-quo-ul, omogenitatea, tmobilismul 


şi sistemul moral in mod artificial împărțit: 


intre bine şi rău. 

Ca şcoală franceză a Analelor spune altfel 
de vreo 50 de ani devine, aici, un fapt secun- 
dar. 7 

Cunogtintele acestei paradigme asupra 
educaţiei sint - se spune - catastrofale: sis- 
temul educativ medieval are o configuraţie 
ierarhică şi piramidală foarecum identică cele! 
existente peste tot in lume la ora actuală), 
toată lumea işi găseşte locul in sistem, profe- 
soril sint de fapt magistri autoritari; ba, mai 
mult, “profesorii sint acolo pentru a preda, iar 
elevii pentru a inváta" Ip. 33]. Unei asemenea 
anomalii educative i se asociază şi distintia 
"elevi buni - elevi rai” Ip. 33], fapt care-i fac să 
"devină victimele fatalităţii”. Asemenea sisteme 
- apreciază autorul - se găsesc şi astăzi şi sint 
periculoase intrucit duc la centralism birocra- 
tic. Ca urmare elevii învață (precum cei de 
acum 1000 de ani) greaca, iatina, filosofia şi 


‘alte asemenea lucruri dăunătoare. 


Dialectica reprezintă cea de a doua etapa. 
Ea este "inventată" de Hegel si consfinfeste 
"logita timpului” Ip. 38], vizibil influențată de 
Revoluţia Franceză şi "bulversárile politice ale 
epocii”. Acestei etape ii corespur-d alte 3 legi 
ipostaziate, intr-un tabel adiţional, prin ur- 
mătoarele exemple: "Unirea face puterea” (legea 
schimbării), "Burghezia işi creşte proprii gro- 
pari" (legea opuşilor - citat din Marx şi Engels, 
Manifestul Partidului Comunist) şi “daca sá- 
minta de griu căzută in pamint nu moare, 
atunci ea rămine astfel; dacă moare. aduce 
fruct mult" - citat după evanghelia după loan). 

Această logică trimite spre universul 
adolescenţei” $i corespunde “exarcerbării 
dorințelor“, semnificind triumful mobilităţii, 
eterogenità fii şi individualismului" Ip. 40. Este 
vorba de o logică a democraţiei, spune ol. 
Clouzot. 

Din punct de vedere educational se cons 
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tata multiplicarea mijloacelor şi metodelor sub 
forma unei abundente calitative care va forţa 
schimbarea calitativă; conduce la formarea de 
specialisti auxiliari care fracţionează cimpul de 
putere că; şi, mai ales, "reinnoiegte 
periodic materialul, inlocuindu-l cu instrumen- 
te perfecţionate şi mai performante" Ip. 44]. 


Nici acest tip de educaţie nu duce la omul 


nou de care pare a fi fascinat Olivier Clouzot, 


pe urmele. lui Krishnamurti. Congtiinfa in 


acest stadiu e încă prizonieră, nu are conştiin- 
pa de sine şi este limitată de exclusivismul 
logicilor precedente. "T 


Abia cu logica trialectică care, evident, le | 
subsumează pe celelalte două, obținem pana- 
ceul. Această logică e fundamentată pe cer- : 


catările fizicii atomice, ale biologiei şi sociolo- 
giei şi se inspira nu doar din Kirshnamurti, ci 


şi din Oscar Ichazo. Acesta din urmă este un 


filosof si logician american care, primul, a 
experimentat metoda intr-o serie de şcoli new- 


yorkeze de care nu a auzit nimeni. Ceea ce ni 


se pare remarcabil este că lucrurile acestea se 
petreceau sub influenţa tacismului, sufismului 
şi vedantismului, curente spirituale falmoese 
prin acurateţea cu care şi-au formulat prin- 
cipiile pedagogice. 


Se formulează in acest sens ultimui pa- 


chet triadic de legi: legea mu tatiel (de la un 
punct predeterminat la altul - ceea ce, ne în- 
credinfeazà autorul, ar corespunde legil dis- 
continuității din fizică), legea circulaţiei intre 
poli aparent opusi, dar complementari) şi legea 
atracției ascendente sau descendente Ip. 47]. 


Noutatea şi radicalismul noli viziuni glo- 


bale ar fi aproape sesizabile, dacă această 
“logică a procesului şi maturității” Ip. 48] nu ar 
indica spre un scop pe cit de remarcabil pe atit 


de confuz in generozitatea sa originară: "evo- - 


lutia umană spre grade superioare de maturi- 
tate, libertate gi responsabilitate” Ip. 48]. 
' Oricum, această schimbare esenţială va face, 
. printre altele, ca "femeile să nu se mai bată cu 
bărbaţii, nici tinerii cu bătrinii; crelerul sting 
orientat spre logică şi raţional nu va mai 


„continua să-şi impună legea asupra creierului 


drept Ip. 49]. Mal departe, sindicatele, un vor 
mai lupta cu patronii, nici funcţionarii ou 


guvernul, nici individui cu grapul din care face 
parte. Nu mal există contradicții fundamentale. 


ci doar "aperenfe care se vor putea coopera - 
între ele (sic T) gi vor intre in sinergie” Ip. 491. . 
Acestei logici îi va urma cu necesitate o 


educaţie holistică matură, responsabilă şi care 
va duce la “unificarea sinelui“ ip. 54]. Se va 


face sport, ucenicie intelectuală, toată lumea e. 
îşi va îngriji corpul şi va cultiva relaţii amicale | 


cu toată lumea. | | 
Am putea continua acesstà enumerare 


. paradisiacă, demnă de teritoriul privilegiat al 
"insulelor fericifilor, dacă nu ne-ar opri banala 


întrebare: intr-o asemenea zonă a inocentei 


serafice şi a bunei credințe, mai este necesară, i: 


oare, vreo pedagogie 7 


| . Chestiunea e rascolitoare. Probabil nici în " 
clipele sale de maximă bună dispoziţie Krish- 


namurti nu i-ar afia leacul. 


ERIC BOUCHEZ, ANDRÉ DE PERETTI, ECO: 


LES ET CULTURES EN EUROPE, SAVOIR- 
LIVRE, PARIS, 1990 l | 


"După Europa mărfurilor trebuie acum să 


inventăm o Europă a Şcolii, ca primă expresie 
a unei Europe a Culturilor” - pare să fie deviza- 
avertisment sub care se inscrie una dintre re- 
centele anchete organizate de Centrul Naţional. 


de Litere din Franţa, ale cărei concluzii sint eu- 


prinse in lucrarea ce încercăm să o prezentăm. 
Prin “Scoli şi culturi in Europe", Eric Bou- 


chez şi André de Peretti schijeazü un prim | 


demers spre o pedagogie Interculturalà, profl- 
lind o vastă panoramă a practicilor culturale 
intilnite în sistemele educative din diferite țări 
europnene. Se demonstrează cu acest prilej, 


dacă mai era nevole, că o cultură nu se poate 
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sesiza şi valoriza decit sub privirea altele, care. 


u {i descoperă, astfel, propriile valori şi limite. - 
- De altfel, lucrarea celor doi autori nu este 
singura care vizează, într-o viziune prospec- 
tiv’, educaţia din Europa. Actuala intreprin- 
dere se înscrie într-o serie şi urmează după 
alte trei lucrări publicste de aceeaşi editură: 


„+: Scoala în faga viitorului, ce s-a ocupat de folo- 


sirea şi imaginea cărţilor şi mijloacelor educa- 
tive; Noii profesori, în care s-au reajustat ima- 
gini şi reflexii despre profesori; $coala şi comu- 
na, ce a încercat să surprindă rolul de par- 


tener activin sistemul educativ al conducerilor 


unităţilor administrative miei. 


Trebuie subliniat faptul că textul de fata 


are în vedere doar practicile culiurale din. . 
- sistemele de invăţămint ale ţărilor ce fac parte 


din Comunitatea Economică Europeană. Cum 


` insă, din punct de vedere al invàt&mintului şi - 


"^ culturii, nol sintem in Europa, şi cum multe 


dintre concluziile decantate sint valabile şi 


pentru noi, credem că o astfel de lucrare este 

deosebit de interesantă. Cu atit mai mult cu 
cit, sub aspect metodologic, avem posibilitatea 
să intrăm in contact cu un pertinent model de 
analiză comparativă făcută de dol reputați 


specialişti in domeniu. Să spunem că Eric 


: Bouchez, istoric ca formaţie, este actualmente 
conducător de doctorate la Sorbona Paris IV şi 
că a efectuat numeroase lucrări de cercetare şi 


IE 


^ documentare. André de Peretti, politehnician, . 
este membru in consiliul de administraţie din 


I. N. R. P., profesor la universităţi din mai 


multe ţări, formator al formatorilor şi expert 


consultant la UNESCO şi ONU din 1972. 


La intrebarea "ce fel de cultură pentru ce 


fel de Europă 7 se pleacă de la premiza că o 
“societate modernă presupune o educaţie per- 


| formantă, al cărei fundament este esențial- 
mente cultural. Astfel, practicile pedagogice şi 


_ suporturile culturale utilizate devin prin- 


cipalele ei atuuri. În acest context, valorile 


. culturale, mai puţin perisabile, se constituie in 


.": referenfia]ul necesar pentru tineri. 
Principiile fundamentale ale sistemelor 
„ educative în cele douăsprezece ţări vizate sint 


decelate pe două sisteme şcolare: centralizate 

şi descentralizate. Analiza structurilor pedago- ` 
gice intilnite in aceste ţări se face pornind de la 
variabile precum durata gcolaritafil obligatorii, . 


ritmurile şcolare, repartiția orelor pe săp- 


timing, organizarea şcolarității obligatorii, 
conţinutul învăţămintului, studiile post-obli- - 


gatorii, activitățile perigcolare. Cit priveşte 
caracteristicile funcţiei didactice, vor îi abor- 


date probleme referitoare la formarea profeso- 


rilor, modelele de recrutare = profesorilor, 
situaţia materială a profesorilor, salarme 


- acestora, conducătorii de aşezăminte şcolare, 


Imperative şi mijloace ale schimbării, formarea 


continuă, pedagogia centrată pe educat. 


În cîteva capitole mediane se radiografiază 
ponderea dimensiunilor culturale în planurile 
şi programele de invátámint, avindu-se in ve 
dere cultura literară, cultura artistică, cultura 
tehnologică precum şi mărimea schimburilor 
culturale realizate în comunitatea ţărilor euro- 
pene. Concluziile decantate după aceste ana- 
lize de teren se polarizează in jurul ideli de 
internationalizare a educaţiei care ar trebui să 
se profileze intr-un obiectiv politic al invájá- 
mintului european. În acest sens, sint propuse 
citeva mijloace şi metode: trezirea conştiinţei 
europene, creşterea misiunii unor instanţe 
nationale sau internationale, nci obligaţii 
pentru indivizi, o mai respectabilă atitudine 
față de mass-media, orientări noi privind 
schimburile culturale şi relațiile de înfrățire. 

in ultimul capitol, dedicat educaţiei inter- 
culturale, se discută noul context şi implica- 
tine sale prezente şi viitoare. Aici işi găsesc 
locul atit reflexiile metodologice cit şi propuneri 
privind formarea formatorilor pentru invàfá- 
mintul intercultural. 

Scrisă intr-un limbaj accesibil şi convin- 
gător, bazată pe un bogat şi divers material 
faptic, prezenta carte ne intoduce şi ne pregă- 
teşte pentru o realitate nouă, pe care o dorim, 


dar, inainte de toate, trebuie să o gindim şi sa 


o construim noi, profesorii. 


CONSTANTIN CUCOŞ 
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FUNDAMENTELE EDUCAŢIEI PERMANENTE 


` (Sub redacţia luf R. H. Dave), în Editura Didac: 


toă şi Pedagogiot, 1991, p. 429. ; 


Aceste reflecţii pornesc pe marginea unei 
Arti recent apărute la noi (dar nu chiar aga de 


E recent şi in Occident), respectiv "FUNDAMEN- 
TELE EDUCAŢIEI PERMANENTE’, redactate .. 


sub conducerea lui R. H. Dave de la Institutul 


Internaţional pentru Planificarea Educaţiei 


Paris. l 
| Autorii acestei cărţi încearcă să traseze 
direcţiile de perspectivă, liniile generale de 
abordare interdisciplinară a acestui concept 
care nu este deloc nou. Sint atinse cu acest 
prilej probleme legate mal mult sau mai puţin 
de educația permanentă, sint luate în con- 
sideratie implicaţii de ordin filozofic, psiholo- 
gic, antropologic, ecologic, istoric, sociologic şi 
nuin ultimul rind economic. Studiul se consti- 
tule intr-un imperativ in favoarea unei verita- 
bile “societăți educative", o “societate a invăţă- 
rii” in care granitele de orice natură ar fi (politi- 
ce, economice, sociale, de virstă, etc.), sint 
eradicate. Este modelul unui nou umanism 
centrat pe valorile vieţii care să contrabalan- 
seze contradicţiile şi problemele actuale, deo- 
sebit de acute ce trebuie atenuate, eventual 
eliminate, cu prioritate, prin educaţie. — 

.  Aceste contradicții provin fie din criza 
civilizației de azi, in care individul este amenin- 
fat de pericolul 2llenárii sociale, culturale şi 
tehnologice, fie de o accentuată şi inflexibilă 

„tendinţă de schimbare a relaţiilor om - societa- 
te, în care individul trăieşte drama acută a 
necesităţii de adaptare permanentă la mediul 
ambienta! in continuă modificare şi transfor- 
mare. Socíologu! H. Janne (Belgia), pledind 

pentru educaţia permanentă, o concepe cà 
o"adaptare la schimbările rapide ale tehnologlel 


şi la nevoile culturale sporite, datorită creşterii 


| timpului liber” şi avantajelor oferite de inten- 
^. sificarea comunicaţiilor de masă" Ip. 160], 


Se porneşte de la premisa subliniată de R. 


K. Dave, că “educaţia permanentă este un 


proces de perfecţionare a dezvoltării personale, 


sociale şi profesionale pe durata intregii vie ti 


atit a indivizilor cit şi a colectivitátilor" Ip. 471. 
Într-o lume centrată fie pe producţie, fie pe 
consum, o posibilă alternativă ar fi "societăţile . 
centrate pe invafamint’. Aceste societăţi nu-şi 


pot propune idealuri utopice de educaţie, ci 
trebuie avute în vedere nivelul de dezvoltare 
socială, politică, culturală, tehnologică, factorii 
economici existenți în fiecare tip particular de 
societate. 
In consecinţă, “fiecare societate igi va 
dezvolta propriul său model de educaţie per- 
manentá pornind de la experienţa să istorică şi 


. unicitatea culturii sale", aga cum sublinia is- 
„toricul P. Kirpal (India) [p. 137]. 


Dacă filosoful B. Suchodolski (Polonia) cere 
nu numai "o reformă a sistemului şcolar, ci şi 
a factorilor din afara şcolii” Ip. 82] şi eradicarea 
elitismului (oare nu în mod utopic prin elimi- 
narea selecţiei şcolare şi sociale ?), toate aces- 
tea pe fondul schimbării generale a societăţii, 
înseamnă că trebuie să fie formulat ca impe- 
rativ transformarea programelor şcolare, preş- 
colare şi crearea de programe educative post- 


şcolare, tinindu-se cont de necesitatea de a se 
proiecta educaţie permanentă ca pe un con- 


tinuum pe etape de virstă. l 
Psihologul A. J. Troplet (Australia) subli- 
niază deficienţele sistemului de invátimint 
traditional, centrat pe transmiterea informaţiei, 
restringerea sistemului clasic de şcolarizare la 
o perioadă scurtă de virstă, pe acumularea de 
abilităţi, deprinderi în mod preponderent in 
jurul virstei de 6 - 18 ani. Pornind de la con- 
cluziile antropologice şi ecologice, Colin De'Ath 
(Noua Zeelandă) arată că educaţia realizată 
prin programe şcolare neadecvate din punct de 
vedere social duce la izolare, la "lipsă de ar- 
ticulare" intre mediile educative extraşcolare, 
mentinind "multe tipuri de modele inechitabile 
de Status-quo-soclal" Ip. 269] (Sint deficienţe 
ce se pot remedia, desigur, dar NU prin elimi- 
narea invágfámintulul tradiţional, prin aceasta 
infelegind invátimintul organizat pe clase, 
sistem virtual condamnat’ de sociologul H. 


'"- 
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(Sub redacţia luf R. H. Dave), tn Editura Didac: 


~ icd şi Pedagogiod, 1991, p. 429. Led. 


Aceste reflecţii pornesc pe marginea unei 


cărţi recent apărute la noi (dar nu chiar aga de 


recent şi în Occident, respectiv "FUNDAMEN- 


"TELE EDUCAŢIEI PERMANENTE”, redactate |. 


sub conducerea lui R. H. Dave de la lustitutul 


Internaţional pentru Planificarea Educaţiei 


Paris. 


-Autorii acestei cărţi încearcă să traseze - 
direcţiile de perspectivă, liniile generale de. 


abordare interdisciplinará a acestui concept 
care nu este deloc nou. Sint atinse cu acest 
prilej probleme legate mal mult sau mai puţin 
de educaţia permanentă, sint luate in con- 


sideratie implicaţii de ordin filozofic, psiholo- 
gic, antropologic, ecologic, istoric, sociologic 31 


nuin ultimul rind economic. Studiul se consti- 


tule intr-un imperativ in favoarea unei verita- ` 


bile “societăţi educative", o “societate a invafa- 
rii” in care granițele de orice natură ar fi (politi- 


ce, economice, sociale, de virstă, etc.), sint 


eradicate. Este modelul unui nou umanism 
centrat pe valorile vieții care să contrabalan- 
seze contradicţiile şi problemele actuale, deo- 


sebit de acute ce trebuie atenuate, eventual 


eliminate, cu prioritate, prin educaţie. — 


Aceste contradicții provin fle din criza 
civilizaţiei de azi, in care individul este amenin- 


fat de pericolul allenarii sociale, culturale şi 


tehnologice, fie de o accentuată şi inflexibilă — 


tendinţă de schimbare e relaţiilor om - societa- 
te, in care individul trăieşte drama acută a 
necesității de adaptare permanentă la mediul 
ambiental! in continuă modificare şi transfor- 
mare. Sociologul H. Janne (Belgia), pledind 
pentru educaţia permanentă, o concepe ca 
o'adaptare la schimbările rapide ale tehnologiei 
şi la nevoile culturale sporite, datorită creşterii 


timpului liber" gi avantajelor oferite de inten- 


-. Bificarea comunicaţiilor de masă” Ip. 160]. 
. .. Se porneşte de la premisa subliniată de R. 
. H. Deve, că “educaţia permanentă este un 


proces de perfecţionare a dezvoltării personale; 


sociale şi profesionale pe durata întregii vie ti 


atit a indivizilor cit şi a colectivitátilor" Ip. 47]. -- .. | 
Într-o lume centrată fie pe producţie, fie pe » 
consum., o posibilă alternativă ar fi "societăţile . 
centrate pe învățămînt". Aceste societăţi nu-şi T 


pot propune idealuri utopice de educaţie, ci 
trebuie avute in vedere nivelul de dezvoltare 


socială; politică, culturală, tehnologică, factorii - 


societate. 


in consecinţă, “fiecare societate igi va 
dezvolta propriul său model de educaţie per- 


economic! existenţi în fiecare tip particular de 


manentá pornind de la experienţa sa istorică şi 
. unicitatea culturii sale", aga cum sublinia is- 


toricul P. Kirpal (India) Ip. 127]. 


Dacă filosoful B. Suchodolski (Polonia) cere 


nu numai "o reformă a sistemului şcolar, ci 31 
a factorilor din afara şcolii” [p. 82] şi eradicarea 


elitismului (oare nu în mod utopic prin elimi- 
narea selecției şcolare şi sociale 7), toate aces- 
tea pe fondul schimbării generale a societăţii, 


înseamnă că trebuie să fie formulat ca impe- 


rativ transformarea programelor şcolare, pres- 


colare şi crearea de programe educative post-. 
şcolare, tinindu-se cont de necesitatea de a se 
prolecta educaţie permanentă ca pe un con- 


tinuum pe etape de virstă. — — : 
Psihologul A. J. Troplet (Australia) subii- 
niază deficientele sistemului de invátimint 
traditional, centrat pe transmiterea informației, 
restringerea sistemului clasic de şcolarizare la 
o pericadă scurtă de virstă, pe acumularea de 
abilităţi, deprinderi în mod preponderent în 


“jurul virstei de 6 - 18 ani. Pornind de la con- 


cluziile antropologice şi ecologice, Colin Death 
(Noua Zeelandă) arată că educaţia realizată 
prin programe ge olare neadecvate din punct de 


vedere social duce la izolare, la "lipsă de ar- 


ticulare" inire mediile educative extraşcolare, 
mentinind "multe tipuri de modele inechitabile 
de Status-quo-soclal" Ip. 269] (Sint deficienţe 
ce se pot remedia, desigur, dar NU prin elimi- 
narea invăţămintului traditional, prin aceasta 
infelegind invăţămintul organizat pe clase, 
sistem "virtual condamnat' de sociologul H. 


‘a 
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flexibil tocmai prin luarea in consideraţie a 
educaţiei permanente. Autorii găvesc motivaţia 


ca element esenţial pentru acceptarea 9i reali- 
Aà⁊area educaţiei, căci nu toţi indivizii sint dis po- 


nibili şi deţin capacităţile necesare de a învăţa 


permanent. Ca urmare C. De'Ath vorbeşte de 


înființarea unor "instituţii de acceptare” a 
indivizilor cu dificultăți de învăţare într-o 
anume perioadă a vieţii (deoarece, dacă există 
. posibilitatea ca învăţarea să poată dura toată 
viaţa, ea nu este aceeaşi in diferite stadii de 
dezvoltare). Acest argument, privit din perspec- 


tba psihologică, atrage atenţie asupra plas- - 


ticităţii de dezvoltare dată de structura biologi- 
că a indivizilor şi de evoluţia. intelectului 
' uman. 


Pentru realizarea educaţiei E ARACIP sint. 
necesare nu numai disponibilită fi umane, ci şi 
. fizice, cum ar fi sistemele de comunicaţie - 


(verbali şi extralingvistică) şi mass-media. Este 
necesară şi articularea dintre mediile şcolare şi 
cele extraşcolare, dintre formai, informal şi 
nonformal. Altfel, educaţia permanentă va 


putea fi un aspect al fiecărei etape de virstă şi 


o parte a activităţilor umane fie ele profesio- 
nale sau de petrecere a timpului liber. 


- indivizilor "libertatea" spre o nouă calitate a 


vieţii sociale şi psihice. Individul va fi capabil € 


“să-şi asume opţiuni”, să se angajeze la viaţa 
socială să invete “a fi" şi să înveţe a inváfa. 
„ Astfel concepută, educaţia nu trebuie să cu- 
noascá granite de timp, de spaţiu, de vîrstă 


sau de obligaţii de frecvenţă a cursurilor. 


. Educaţia trepuie să depăşească limtele lec- 
. iilor, examenelor, certificatelor şi trebuie să se 
desfăşoare in stinsă legătură cu experienţa de 


„Viaţă, dar, mai ales, cu “schimbările in situaţia | 


socială şi profesională“, 

Educaţia permanentă trebuie să fie defor- 
 maliatá in sensul de a se accepta şi instituirea 
de structuri alternative faţă de clasa tradifio- 


. . nali. Ea trebuie să fie descentralizată, iar 


8 deciziile să fle luate de profesori, părinţi, elevi. 


Sistemul de vitima trebuje să devină 


„ŞI statutul profesorului va fi altul, nu va mai 


prezenta uutoritatea “supremă” ca un model 


de educaţie permanentă”, "un coleg de invstare 


pentru elevi săli”, “lider” sau "consultant in 
educaţie“, 

Această "pledoarie" pentru educaţia per- 
manentă nu poate neglija nici efectele negative 
ce pot apărea şi care ne sint semnalate de B. 
Suchodolski, care invocă posibilitatea alienárii 
prin mijloacele educaţiei permanente şi de 
către H. Janne, prin prezentarea dilemei pri- 
vind educaţia permanentă fie ca o eliberare a 
omului, fie ca o condiţionare a sa. 

. Principiul educaţiei permanente igi regă- 
seşte actualitatea şi necesitatea azi şi-n viitor 
şi este o soluţie viabilă care poate fi pusă in 


practică cu investiţie de capital financiar, dar, 


mai ales, uman, de conştiinţă. "Fundamentele 


. educatieipermanente" vine in sprijinul came- 


nilor de şcoală, practicienilor şi teoreticienilor 
educaţiei, care se confruntă azi cu inerții şi 
lipsuri determinate de o stare de tranziţie spre 


o societate care se vrea democratică si pros- 
peră. 


Privită ca un principal remediu şi cataii- 


'zator al energiilor şi valorilor unei societăţi, 
educația permanentă este o şansă pentru 
omenirea aflată la răscruce de milenii. 

“Educaţia permanentă igi propune să ofere . ^ — 


|. MOGLAN VASILICA, studentă 


PERSPECTIVE REVISTA TRIMESTRIALĂ DE 


EDUCAŢIE UNESCO VOLUM XX, NR.1, 1990 


(73). 114 P. 


Un deziderat al ultimilor 15-16 ani s-a 
implinit de curind prin apariţia primului 
număr al versiunii în limba română al revistei 
PERSPECTIVES. revista este editată de cel mai 
important sector al UNESCO - Sectorul Educa- 
tie, lar apariţia versiunii in limba română este 


rodul strădaniilor Comisiei Naţionale a Roma- 
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piei — UNESCO, al Prot aniv.dr.Gevege 


Vaideanu, Secretar General al Comisiei. 
Publicaţia se adresează educatorilor din 
toate categoriile şi cercetătorilor din acest 
domeniu. 
Pe ing& numerele obişnuite apar şi ediţii 
tematice precum “Învățarea asistată de or- 
dinator”, "Învăţarea prin joc” care îşi propun să 


readucă cu regularitate în atenţia cititorilor . 


metode de lucru precum şi "noile educați”. 


Numărul de faţă, 73 din 1990 eoferá com- 
parativ imaginea diferitelor sisteme şi modele 
` educaționale din întreaga lume. Prima rubrică, - 
"Cazuri şi controverse” aduce in prim-plan 


“Programele şcolare şi probleme sociale”, 


“articol semnat de Giovanni Gazzer, director al 
Biroului centrelor didactice din Departamentul i 


5 îtalian al educaţiei publice. 
j Pornind de la remarca făcută de Jean- 


: Marie Domenach în cartea "Ce qu-‘il faut 


enseigner" (1989) potrivit căreia "schimbările 
majore din societate se produc in mod paralel 
cu schimbările din sistemul scolar” atunci 
arată că aceaste exprimă mai curind o Se 
rafie decit o realitate. - 


Încearcă să stabilească criteriile pentru - 
elaborarea programelor şcolare, programe care 
trebuie să se adapteze la noua paie Mise 


europeană. 


Schimbările politice, etnic, tehnico-gtiin- 
fifice au impus a se realiza nu doar programe: 
şcolare nationale, dar şi programe cu un 


caracter nou, multicultural. 


Giovanni Gazzer pledează pentru iden- | 
titatea şi diversitatea conținuturilor progra- - 


melor şcolare. Identitatea poate fi asigurată 


printr-o mai mare apropiere între programele : 


şcolilor “teoretice” şi ale şcolilor “tehnice”, 
În acelaşi timp, ca o formă de racordare a 
şcolii la viaţa societăţii e necesară lărgirea 


sferei materiilor predate. Apare o adevărată - 
competifieintre "noile educaţii” in funcţie de 
particularitățile diferitelor sisteme educaţionale - 


f obtinindu-se pentru educaţia ecologică, educa- 


„a antifumat, educaţia antirasistă, educaţia: 


. sexuală, educaţia pentru Europa 6. a. m. d. 


Transformările sociale, economice, politice, ^ ae i 
tehnico-ştiinţitice aducind mereu nol: membri i 


in această tinără famille. 


Toate aceste eforturi se subordonează — e. 
funcţiei vitale a şcolii, aceia de a instrui şi de 
a transmite înţelegerea unei mari varietăți de 
"semne" necesare comunicării: semne. al- 
fabetice, numerice, grafice, informatice. — p 
Al doilea articol din prima rubrică abor- 
.. dează problema “reformei educaţiei in Japonia 
în perspectiva secolului XXI” şi aparțin. lui 
Isac Suzuki, director general al Fundaţiei 


japoneze de bursă şi fost director general al 


Institutului national pentru cercetare in dome- l 
niul educaţiei. 


-. Prezentind istoria educaţiei japoneze eu 
determinările corespunzătoare fiecărei perica- 


de. autorul ajunge la factorii care au impus ac- 
tuala reformă şi etapele aplicării ei. 


Rubrica “Dosar (Probleme deschise)" este 


"dedicată in acest numár practicii cercetării şi 


a comparatismului.. . 


Înscrisă aceleaşi dihotomice orientări - 


între situaţii reale şi controverse ideatice - 


noua grupare de studii şi articole cuprind. 


experienţe ale educatorilor, şi organizatorilor 


- invátámintului din S.U.A., Polonia, America 


Latiná, Asia, India, Africa. Dacá am considera 


numai diversitatea zonelor culturilor şi tradi- 
. fillor care stau la temelia concluziilor ce into- 
. sesc flecare dintre cele 7 studii vom reţine că 


"a devenit şi devine din ce iz ce mai evident 


“faptul cá educatorii epocii noastre, fle cá 
servesc sistemele de invüjfümint, fle că sint 


integrati in cele nonformale sau informale au 
nevoie de o viziune globali asupra propriei 
profesiuni şi de o înţelegere mai profundă a 


A semnificatillor sociale şi filosofice ale proce- 


selor de formare a omului" (George Văideanu 


"La apariţia in limba română-a revistei Pers- - 


pectives: Cuvint către educatori)”. 

.  Dacá primele două rubrici prin subtitlurile 
lor sugerau şi prezenţa unor constante“ ori 
"controverse", cea de a treia reuneşte "tendințe 


. 8l cazuri”, În fapt sint experienţe, căutări şi 
adevărate soluţii pe care învățămîntul avea să 
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dieti in diferite zone ale lumii. ` 
. Jamil Salmi se opreşte asupra învăţămin- 


“tului profesional din Algeria, Egipt gi Maroc, 


supus crizei pentru a extrage invàjámintele 
- necesare viitoarei etape. Maria Izabel Davico in 
. "Repetenfia şi abandonul şcolar” işi propune să 
evidentieze, pe baza unei anchete din Brazilia, 


rolul educatorului în eliminarea ratapajului 
sau vinovăția acestuia în situaţie de repetentle - 


ori abandon. 


"Pedagogia şi zonele rurale" este genericul 
sub care se înscrie ultimul studiu semnat de . 


S. B. Ekanayake din Sri Lanka. Autorul, por- 
nind de la motivaţia promovării dezvoltării ru- 
rale, se opreşte cu deosebire la obiectivele 
programelor de "gestiune a resurselor mediului 
rural", care va permite definirea cadrului 
' conceptual şi a metodologiei, bazate pe ele- 
mente didactice şi structuri de predare-invá- 
dare familiale copiilor. 


. "Profile de educatori" este intitulată ultima - 


rubrică a revistei consacrată lui Cai Yuanpei 
(1858-1940) “personalitate marcantă printre 
"educatorii chinezi liberali din primii ani al 
secolului XX". Datelor biografice li se alătură 


„defini: ea concepţiei pedagogu lui despre educa- 


lie, despre necesitatea independenţei acesteia, 
„precum şi influenţei pe care o va exercita 
primul preşedinte al Academiei Sinica stupra 
. educaţiei chineze. 

Observăm că aşa cum consemna prof. Vă- 
ideanu în cea dintii prefaţă a revistei "o analiză 
mai atentă a conţinuturilor şi a propunerilor 
avansate de autori ne va convinge că ea se 
adresează tuturor categoriilor de educatori, 
constituind o sursă de sugestii pentru inovarea 
tuturor tipurilor de procese formative de la cel 


preşcolar pipa la cel universitar " postuniver- . 


Sitar“. 


„TIBERIU SOITU, student 


INTERNATIONAL ` REVIEW OF EDUCATION. ý 


UNESCO, Institute for Education-Hamburg.. 
Volume 37, nr. 1. 1991, 187 p., Kluwer Acade- 
mic Publishers 


“Revista internațională de educație” este 
editată de institutul UNESCO pentru Educaţie 
din Hamburg, sub îndrumarea unui comitet 
independent de editori. Editorii igi propun să 
reunească şi să difuzeze in intreaga lume 
informaţii privind inovațiile din educaţie, 


: proiectele de cercetări. 


„ Primul număr din 1991 este unul tematic 
dedicat "educaţiei şi problematicii limbajului”. 
Este in fapt - ne spun autorii - o reluare a dez- 
baterii lansate de un număr al aceleiaşi reviste 
in 1978, număr intitulat: “Limba de instruire 


„într-o situaţie multiculturală”. 


Extinderea fenomenului migraţiei, in anii 
70, a supus atenţiei sistemelor educaţionale 
dintr-o serie de ţări problema limbii in care 
trebuie realizată şcolarizarea membrilor diferi- 
telor grupuri etnice. Acestea atit pentru Euro- 
pa Occidentală cit şi pentru ţările arabe con- 
fruntate cu emigranţi asiatici şi - nu in ultimul 
rind - chiar pentru muncitorii vietnamezi 
angajați in Estul Europei. ^ 

Astfelin primul studiu al numărului "Rea- 
lites of Teaching in a Multiethnic School", Da- 
vid Corson. se opreşte şi asupra a două situaţii 
şcolare pe care le consideră tipice: bilingvismu! 
şi multilingvismul. Sint găsite diferenţele in 
modul de invájare a unei noi limbi de către 
copiii cunoscuti intr-un mediu monoligvistic şi 
de cei crescuți intr-un mediu (de obicei fami- 
lia!) in care se vorbesc mal multe iimbi. 

Jerzy d. Smolicz (Language Core Values in 
a Multiculatural Setting: An Australian EX- 
perience) punctează beneficiile aduse unei 
societăţi de vorbitorii limbii neoficiale. __ 

Avantajele au in vedere posibilitatea de 
imbogăţire a limbii şi culturi! australiene şi, pe 


„această cale, respectul diversităţii - ai cul 


turilor şi limbilor ce nu respectă majoritatea. 
‘Următoarele trei studii sint despre politica 
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Canalis Ecuator, Tanzania şi Catalania, Yánez 
ossio (The implementation of Language Po- 
licy: The Case of Ecuador) evidenţiază nu 
numai diferențele lingvistice dintre majoritatea 
vorbitoare de limbă spaniolă şi indigenii mino- 
ritari, ci în egală măsură distinctiile culturale 


Şi reală dezavantajare socio economică a aces- | 


tora 


o traducere a curricumului din spanioiă in 
Quichua - limba indienilor. 


Casmir R. Rubagumya (Language Promo- l 
tion for Educational Purposes: The Example of 


Tanzania) pledează pentru extinderea limbii 
Kiswahili şi in invàtámintul secundar iar 
engleza să fle doar un obiect de studju. Aceas- 
ta atit pentru faptul că limba africană este 


limbe maternă a clevului cit şi pentru a face 


din limbă un simboi al identităţii nationale. 
Într-o firească prelungire a dezbaterii, pe 


aceeaşi temă, Miquel Siguan, in "The Catalan 


Language in the Educational System of Catalo- 
nia“ abordează problema prelungirii introdu- 
cerii limbii catalane în sistemul educational al 
acestei regiuni spaniole. 

Următoarele două articole oferă o privire 
mai detaliată asv pra a ceca ce am putea numi 
“ingineria limbii”, “Tehnicienii nu fac altceva 
decit să gindeasca acţiunile ce trebuie realizate 
pentru a promova o limbă ce nu a fost incă, 
folosită in administraţie publică. 

Adama Quane (Lharmonisation des lan- 
gues mailennes: entre l'intégration nationale et 
regionale) prezintă greutăţile "construirii unei 
limbi in Africa de Vest, prin crearea unei 
terminologil şi standardizarea ortografiei. Este 
pus in discuţie, inclusiv, proiectul de dezvol- 
tare al unui alfabet african care să-l inlocuias- 
că pe cel latin precum şi prolectele de creare de 
limbi transnationale. 

Prin "Language in Education: The Case of 
Indonezia" P.W.J. Nababan face un scurt 
istoric al evoluţiei limbii indoneziene Bahasa, 


de la adoptarea ei în 1928 ca limbă a unităţii: 


osită în toate 
naționale. În prezent ea este fol 
domeniile publice, nelipsind celui de educaţie. 


De aici constatăm că er fi ineficientă doar 


Desigur, conchide autorul, intr-o ţară in care 


există peste o mie de limbi gi dialecte va fl 

imposibil să lise acorde tuturor acelaşi statut. 
Un alt articol incearcă să aşeze in context 

 invátarea şi folosirea limbilor. i 


Peter Sutton vorbind despre “Educational - 


Language Planning and Linguistic Identity" 


sugerează că este posibilă o clasificare a lim- 


. bilor, în funutie de numărui vorbitorilor şi de 


situaţiile in car ei folosesc aceste limbi. Atrage 


atenţia asupra cercetărilor in sociolingvistică 
care iau in considerare nu numai limbile mi- 


. norităţilor dar şi dialectele dezavantajate, 


asociate in mod obişnuit unei clase sociaie sau 
unor grupuri etnice. - 

Rubrica "Note" se referă in special la situa- 
fia din Europa. l 


Într-un prim articol (incidence de l'etude | 


des langues modernes sur les reformes et les 
innovations éducatives des Pays de la Com- 
munauté Européenne) Nereo Perini face un 
raport asupra învăţămintu lui limbilor in şcolile 
primare ale Comunităţii Europene. În toate 


ţările membre (mai putin în Marea Britanie) 


toti elevii studiază in şcoală două limbi străine 
in scopul de a asigura mobilitatea comercială 
şi coeziunea politică. Un alt procedeu apropiat 
(Lingua Project) a fost acceptat şi de Marea 
Britanie. De semnaiat este ideea fundamentală 
a cercetării afiati la baza studiului: - crearea 
pieţei comune a determinat modificarea con- 
cepției tradiționale conform căreia invájarea 
unei limbi are în vedere posibilitatea vorbirii 
acesteia cu una nouă; - cauzată de însăşi 
realitatea CEE - ea face din comunicare o pre- 
misă a invăţării limbil străine. 

Günter Böhme (Wandel in der Fremdsprac- 
henpolitik der DDR) surprinde schimbările 
survenite in Estul Europe! şi in special in fosta 
Republică Democrată Germană. El inregis- 
trează abandonarea studierii limbii ruse după 
evenimentele din ţările estice. Chiar dacă 
articolul a fost scris în octombrie 1990 el este 
publicat pentru faptul că fosta RDG rămine 
încă o entitate istorică. Reunificarea politică 


cere să 
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Ditta i procesului complex ipieptat Ul | 


dorit. 


de acest gen revista prezintă in incheiere 


recenziile unor noi apariţii in domeniul educa- 


fiel şi sumarul numărului următor. 
Această revistă a revistelor nu face decit să 
întregească imaginea internațională a preo- 
. cupürllor pedagogiei contemporane din intrea- 
ga lume. Numárul recenzat este, agadar, un 


` +  egantion dar şi o completă $i temeinică sis- 


îi finere a obiectiveior — şi formative ale 
| revistel. 


TIBERIU SOITU, A 


RHÉTORIQUE ET PÉDAGOGIE. CAHIER DU ^ 


SÉMINARE DE PHILOSOPHIE NR.10, sub 


direcţia lui O. Reboul şi J. F. Garcia, Presses 


Universitaires du Strasbourg, 1991. 


Se ştie că istoria raporturilor dintre retori- 
că şi pedagogie cuprinde momente aiit de 
impletire şi complementare, cit şi perioade de 
relaţii contrastante şi disjuctive. În secolul al 


XIX-lea, sub dubla impunere a romantismului | 


şi pozitivismului, retorica va fi discreditată şi 


chiar adusă la tăcere, termenul insusi trecind. 


printr-o pericadă de eclipsare cvasitotală. Nu 
am putea spune că disciplina mult discutată 

nu ar fi avut filiatii sau inrudiri notabile: şi 
literatura, si filosofia, şi psihologia, si dreptul 
o revendicau, dar cum se întimplă în povestea 

cu copilul şi prea multe moaşe, retorica s-a 
trezit, la fel, uitată de lume, de această dată, 
cu bună ştiinţă. 


Cert este că in zilele noastre retorica este 


` coasă şi tratată cu multă nobleţe: de la istorie 


şi pind la muzică, de la Biblie şi pina la pastele - 


făinoase, iată trasee unde i se face loc, chiar 
este împinsă cu sila, să răstălmăcească şi să 
dea seama de tertipurile rafionalizürii.discur- 


Păstrind structura consacrată publicaţiilor 


sive sau practice. 
ŞI iat-o acaparată şi de pedagogie. De 


această dată nu cu referire la conotaţiile sale 
defavorabile (arta de a ocoli adevărul, de a. 


minţi, de a insinua), cl in ipostaza ei de artă de 
a iruxifa. 

Trebuie recunoscut cá dintotdeauna inva- 
tămintul a fost şi o artă de a produce un 
discurs. Astfel, un profesor care predă va 
vehicula ideile sale la un subiect (inventio), va 
expune după un plan (dispositio), va tine cont 
de nişte reguli ale limbii sau stilului (elocutio) 
şi, in fine, va vorbi corect, fácindu-se infeles 
(actio). ‘Incit, va face retorică precum Monsieur 


. Jourdain, fără chiar să ştie. ŞI dacă ar şti, 
aceasta ar fi cu atit mai bine. În sprijinul 


acestei názuinfe vine şi lucrarea prezentată. 
Cartea cuprinde texte ale lucrărilor semi- 
narului de retorică de la Universitatea de 
Ştiinţe Umane din Strasbourg şi nu pretinde a 
acoperi toate insinuările retorii in câmpul 
educational. Însă, vom găsi numeroase sugestii 
şi breşe intr-un teritoriu care, din punct de 
vedere interpretativ şi nu numai, ne rezervă 


destule surprize. Astfel, Olivier Reboul gi Jean- 


Fracois Garcia, convertindu-se in edevarati 
retori, vor aborda probleme specifice, primul 


ocupindu-se de alegorie, lar secundul de 


tăcere, ca artificiu retoric. Spre deosebire de 
aceştia, Michel Tardy şi Marie-José Rémigy se 
vor instaia pe un versant. psihopedagogic, 
primul plecind de la reacţiile copilului, etiche- 
tat drept un retor incomparabil, şi celălalt 
plecind de la transpoziţia didactică, aceasta 
fiind o retorică specifică intregului invafanunt 
În fine, Maurice Sachot şi Silvana Borruti 
încearcă să asedieze fundamentele problemei, 
primul istoria filosofiei, al doilea filosofia cu 


sau fără istorie, ambii find de acord cà filoso- 
fia, in ciuda lui Platon, in ciuda lui Descartes 
şi, desigur, a altora, nu are cum să treacă de 


retorică. 

Să mai adăugăm că lucrarea - adresindu- 
se în primul rind profesorilor şi studenţilor de 
la secţiile de pedagogie, psihologie şi filosofie - 
constituie un prim ghid pentru perfectarea 


268 


Scanned with OKEN Scanner 


atte 


prezent în activităţile noastre încît nici nu- 
1 mat luăm în seamă. ŞI-L păcat! 


Constantin Cucoş 


Teorii ale limbajului: teorii ale învățării. 
"(Dezbaterea dintre Jean Piaget şi Noam 
Chomsky), Bucureşi, Ed.Politica, 1988, 
632p. 

pm este traducerea unei lucrări 
franceze, apărută în 1982, continind 
discuţiile purtate în 1975 (la Centru 
Royaumont) între cei doi oameni de ştiinţă 
şi încă 19 specialişti: lingviști, psihologi, 
biologi, filosofi, antropologi, informaticieni, 
specialişti în logica ştiinţei. Dezbaterilor 


(puţin simplificate), ii s-au adăugat 


„comentarii scrise de încă 4 personalităţi, 
incit ne aflăm în fata unor abordări foarte 
competente şi muitidisciplinare. Problema 
centrală este acea a rolului eredității şi al 
învăţării! în formarea limbajului şi gîndirii. 
-Nimeni nu contestă azi rolul ambilor 
factori, dar e vorba de ponderea lor în 
formarea psihicului. 
N.Chomsky a determinat, prin studii 
foarte minutioase, existenţa unor aspecte 
ramaticale comune tuturor limbilor. 
intrucit explicaţia lor nu poate f! făcută pe 
baza cunoştinţelor actuale, lingvistul 
american a tras concluzia ca elc au origine 
ereditară, câ există o structură specifică 
ináscutá care determină respectarea 
anumitor reguli în însuşirea oricarei limbi. 
Nu stim sa se fi făcut încercarea de a 
urmări învățarea de câtre copii a unei 


limbi pentru a număra ce fel de erori fac, | 


căci o asemenea cercetare ar necesita sute 
de zile consecutive; apoi Chomsky nu-şi 
pune întrebarea dacă aspectele comune 
nu au la bază procesul de trecere de la 
“protolimba utilizată de "sinantrop" ori de 
"pitencantrop" la limbile de azi. Dar limba, 
ca orice unealtă, are numeroase aspecte 
care pot varia, dar probabil şi unele 
constante fără de care nu şi-ar putea 
exercita funcţia. lar copilul învaţă limba, 
imitînd adulti! şi preluind atit variatille el, 
“cit şi aspectele constante. H. Putnam 
observă că gramatica e o proprietate a 


Umbi si nu una a creicrului (chiar dacă 


creicrui preja utilizarea ci). 
N.Chomsky este însă foarte 


consecvent  considerind gindirea 31 


conceptele, în mod esenţial, înnăscute: 
"conceptele înseşi sint esențial 
determinate: în mod înnăscut, dat find 
faptul că nu cunoaştem nici un alt mod de 
a explica  dobindirea lor. Oricum 
argumentul e bizar: dacă nu putem 


explica exact un fenomen psihic deducem 
„ineitatea lui; ar rezulta că aproape totul e 
innáscut (şi imaginile şi sentimentele şi 


voința...) Pe aceeaşi linie se situiază 


J. Fodor şi D.Prernack după care învăţarea | 


presupune ipoteze preexistente, înnăscute. 

Prin urmare, lumea exterioară nu 
acţionează decît ca un declanşator de 
programe prestabilite. Propriu zis nu ar 


exista legi de czdine în afara celora care 


vin din interior; adică orice structură 
legată de percepţie, fie ea de origine 
biologică, cognitivă, iingvistică sau aita, 
este impusă mediului de către organism şi 
nu e extrasă din acesta. Împotriva celor 
care obiectează în privinţa postulării unor 
structuri ereditare prea speflcice (de ex. 
S.Toulmin) N.Chomsky vine cu observaţia: 
tot atit de specifice şi complexe sint 
procesele dictate de gene: care duc la 


formarea inimii sau a ochiului, ori a unor. . 
instincte (construcţia barajelor de câtre 


castori). 

Dar nu e deloc obligator ca ceea ce 
este general sa fle innáscut Tot aşa 
C. Jung a vorbit despre arhetipuri 
(transmise ereditar), fiindcă a observat 
aspecte comune in miturile celor mai 
variate popoare. Cum însă deasupra 
tuturor oamenilor există soare, lună, stele, 
cum tot! oamenii nasc din femele şi au un 
tată ar fi de mirare ca in plásmulrile 
imaginaţiei lor să nu apară elemente 
comune. Oricum, a considera anumite 
structuri ereditare înseamnă doar a 
deplasa problema şi nu a o rezolva. Din 
punct de vedere biologic problema apare şi 
mai complicată. 

J.Piaget arăta că, pentru explicarea 
apariţiei unei varietăţi, biologii nu admit 
decit mutații aleatoare, urmate de selecţie 
naturală. Or, un asemenea proces este 


269 


T 


Scanned with OKEN Scanner 


| “ admisibil cînd e vorba de unele proprietăţi 
simple cum ar fi culoarea unui fluture, dar 


devine cu totul improbabil cind e cazul 


formării unul instinct complex ca acela 
datorită căruia rîndunica construieşte un 
cuib rezistent: într-o asemenea comportare 


e e vorba de o “adaptare adecvare" care 
' implică o teleonomie. Psihologul elveţian . 


(care a făcut şi studii de biologie) bazat pe 


=: observaţii proprii sustine o influenţă a 


fenotipului prin intermediul mediului 
intern modificind (in epigeneză) genele 


-. “ereditare aga de bogate, încît să cuprindă 


uu cene ale limbajului şi tuturor 
noi fost evidenţiată de specialiştii 
biologi J.Changeux şi J.Monod care 
 arátind că numărul de 40.000 de gene 


“existente la om nu e nici pe departe 


suficient pentru programarea dezvoltării 
întregului organism si a tuturor 
conexiunilor din creier (al căror număr 
este de cca 1014. În plus J.Changeux 
arată că la copilul nou-născut axonul unor 
celule prezintă de la 20-24 de colaterale, 
dar mai tîrziu numărul lor se reduce 
considerabil,  . păstrindu-se numai 
‘terminatiile care au fost solicitate. Deci 
."invelisul genetic oferă o rețea cu un 
“contur vag, iar activitatea il defineşte 


.. unghiurile". incit, "activitatea introduce o 


ordine suplimentară in rețeaua de 
dezvoltare", ceea ce pledează împotriva 
= unei  specificităţi excesive a zestrei 
. ereditare şi concordá cu punctul de vedere 
al lui J.Piaget, acesta reliefind rolul 
experienţei în dezvoltarea mintală. 

J. Piaget nu neagă existența unui 
“nucleu fix" esențial în învăţarea 
limbajului, ci susţine că el este “rezultatul 
necesar al construcţiilor proprii 
inteligenței senzoricomotorii, anterioară 
limbajului şi care rezultă din autoreglările 
organice si | comportamentale care 
determină această epigeneza", 
Cunoaşterea, după J. Piaget, decurge din 
„acţiune şi orice acțiune, care se repetă sau 
se generalizează, generează o “schemă”, 
adică un fel de concept practic. În 
cunoaştere se asimilează obiectele la 
scheme, dar totodată apare şi acomodarea 


acestora la particularitatile . obiectelor, 
acomodare care rezultă | deci din 
expericntà. Schemele tind spre organizare © 


spre echilibru. . Primul nivel este acel 
senzorio-motor. Intervin însă abstractizări 


care mal intil pleacă de la obiectele fizice, © 


dar apo! îşi au originea în acţiunile şi 
operaţiile subiectului. Treptat apare şi 
funcţia semiotică, atunci cînd semnificaţii 
sint diſerentiati de semnificaţi, funcţie cu 


rol esenţial in învățarea şi utilizarea | 


^. Punctul de vedere constructivist 
sustinut de psihologul elveţian este 


admirabil ilustrat de o experienţa a iui Ivo - 


Kohler referitoare la percepţia vizuală 
(experienţă care nu e citată în volum): e! a 
pus unui subiect ochelari cu sticle 
prismatice care deformează aşa de mult 
imaginea, ` încit obiectele nu mai sint 
recunoscute şi persoana nu mai e capabilă 
să se hrăncască, ci trebuie ajutată. După 
tot felul de încercări laborioase, la sürsitul 
citorva săptamini subiectul a reuşit să 
obțină din nou imaginea lumii aşa cum 
este ea; scotindu-i-se ocheiarii totul i-a 
apărut deformat în sens invers faţă de 
distorionarea inițiala, subiectul avind din 
nou nevole de o lungă perioadă de 
acomodare. Evident, obţinerea imaginii 
corecte s-a efectuat prin numeroase 
acţiuni, explorări ale lumii înconjurătoare 
şi acomodarea lor la realitate. Deci, pe de c 
parte se dovedeşte că imaginile sint 
construite treptat, datorită acţiunilor 
noastre - prin urmare reflectarea realității 
nu consistă într-o simplă inregistrare 
pasivà, pe de alta. Se vădeşte că ordinea 
din percepțiile noastre îşi are originea in 
regularitatea lumii exterioare şi nu provine 
din mintea umană aşa cum afirmă 
N.Chomsky, J.Fodor s.a. 

Aşadar, faptele acumulate de 
psihologi şi biologi pledează în favoarea 
punctului de vedere constructivist şi 
împotriva unei exagerări a rolului eredității 
care în planul cunoaşterii pune la 
dispoziţie un mecanism de prelucrare a 
datelor şi nu cunoştinţe specifice. 

Cu toate că faptele citate sint in 
favoarea lui J.Piaget şi cu toate cercetările 
sale riguroase, cu caracter experimental, 
care s-au extins pe parcursul a 5 decenii, 
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totuşi la această dezbatere cei mai multi 


participanţi au înciinat spre punctul de 


vedere incist, Chiar un psiholog ca 
D.Premack, care a învăţat pe cimpanzei 
ltmbajul surdo-mutilor, s-a vădit un adept 
al lui Chomsky, în situaţia paradoxală în 
care J. Piaget găsește cA rezultatele 
obținute -de cercetătorul american 


confirma admirabil punctul sau de vedere 
constructivist! Faptul se explică, socotim, 


.nol prin moda existentă atunci în 
favoarea ineismului şi cercetărilor relativ 
recente ale lui N.Chomsky, 

Oricum acesta, după cum observă şi! 
Calina Mare în studiul introductiv, apare 
mai rigid în raport cu J.Plaget care a fost 
mai concesiv, cautind cài de progres în 
efortul de comprehensiune reciprocă. 

„Dezbaterea, o pildă de înaltă 


competenţă ştiinţifică, in care se aduc. 


argumente şi contrargumente din variate 
domenii, constituie un prilej excelent de 
aprofundare a problemelor extrem de 
_ complexe pe care le ridică fenomenul 
învăţării limbajului si al formării 
noţiunilor. l 
. ^ . Andrei Cosmovici 


Teorii aie timbajului Teorii ale învăţării 
(Dezbaterea dinte Jean Piaget şi Noam 
Chomsky) Editura Politica, Bucuresti, 
1988. 


Se cuvine să subliniem din start că: 
această carte are o geneză aparte. 


náscindu-se din unica întiinire dintre 
J.Piaget, fondatorul epistemologiei 
genetice, şi N. Chomsky. creatorul 
„ lingvisticii. generative. Dezbaterea a fost 
organizată în octombrie 1975 de Centrul 
Royaumont pentru o ştiinţă a omului, 
concretinzindu-se intr-o confruntare 
teoretică cu punct de plecare în psihologie 
şi lingvistică, pentru a deborda pe parcurs 
într-un amplu dialog pluri. şi 
interdisciplinar. Acest lucru a fost posibil 
intrucit la conferință au participat, pe 
linga colaboratori ai celor doi protagonişti, 
şi cercetători de elită din neurologie, 
biologie, psihologie animală, antropologia 
' cunoaşterii, matematică, filosofie, logica 
ştiinţei, filosofia proceselor mintale ori din 
domen'e! inteligenței artificiale, 


_ Prima parte a lucrări! redă cronologic 
etapele dezbaterii, dar într-o manieră. 


densă, îmbogăţită cu argumente şi 
contraargumente. A doua parte inciude o 


'dezbatere asupra dezbaterii”, avind ca 


protagonişti pe H.Putnam, logician şi 
cercetător în domeniul filosofiei 
cunoaşterii şi pe lingviştii Chomsky şi 
Fodor, inchcietà printr-un comentariu 
sintetic al psiholingvistului J.Mehler ce 
vizează. locurile de convergenţă (efective 


sau potenţiale) ori divergenta dintre . 
programul ştiinţific al Şcolii de la Geneva 


şi al grupulut de la MIT. 

in cele ud apendice figurează un 
text critic elaborat de matematicianul 
Thom privitor la geneza noţiuni! de spaţiu, 
dezvoltată de Scoala de la Geneva, 
răspunsul lui Piaget, precum şi intervenţia 


lui Jean Petitot, structurată pe tehnica. 
mise en abime”, 


Supoziţiile. de esenţă ale 
participantilor sint comentate critic in 
introducere 31 in fiecare capitol de 
Massimo Piatte:l, unul dintre organizatorii 
întiinirii şi cel care a pregătit pentru tipar 
versiunea franceză şi engleză a cărţii, 


În confruntarea de faţă, Piaget a 


ccupat poziţia unui şef de şcoală concesiv 


şi asimilator, cu deschideri filosofice spre 


puncte de vedere noi, respinse iniţial. 
Astfel, el a admis că anumite forme ale 
cunoaşterii pot A prezente de la bun 


început, însă a subiiniat ca aceasta. 


continua să lase fără răspuns întrebarea 
fundamentală referitoare la cum ajunge să 
de exprimat (sau suprimat) ceea ce e 
latent. Este dezvoltată aici teza minimului 
de peformare şi a maximului de auto- 
organizare, Piaget s-a axai pe fenomenele 
comportamentaie specifice copllului 
(înţelegerea permanentel obiectelor, 
capacitatea generală de a simboliza, 
capacitatea de a aprecia conservarea 
materiei), elaborînd un vocabular tehnic 
minuţios, cu rădăcini în biologie. 
Chomsky, cercetător în domeniul 
limbii, îşi bazează maniera de lucru pe 
analiza fllosofică şi pe metode logico- 
matematice. El postulează un sistem de 
structuri lingvistice la care mintea umană 
este considerată sensibilă şi care nu 
trebule învăţate deoarece fac parte din 


271 


Scanned with OKEN Scanner 


ansamblul inn cut de cunoaştere al 


copiiului. Acolo unde Piaget vede copilul gi 
. mintea sa ca un agent activ, constructiv, 
angajat într-o  nesfirşită ^ acyunc 
individuală, Chomsky 
mintea ca pe un tot de unităţi esenţiale 
pre-programate care are nevoie door de un 
modest deciansator ambiental pentru a-şi 
etala produsele intelectuale. 

Temel fundamentale vizind 
contribuţia geneticii versus culturii la 
dezvoltarea minţii, 1 se alătură alte 
subiecte apărute pe parcurs: raportul 
dintre capacitatea de înţelegere a copilului 
şi a adultului; legături între intelectul 
animal: şi mintea umană; natura şi 
originile limbajului şi raportul său cu 
£indirca. 

Merită a fl enumerate cel puţin trei 
teme recurente care reliefează diferenţele 


cardinale dintre cei doi cercetători. Prima 


se referă la raportul dintre gindirea 
copilului şi cea a adultului: Piaget crede în 
existenţa etapelor de dezvoltare, 
promovind teza ontologică a evoluţie! prin 
compicxizare; colegul lui Chomsky, 
J.Fodor, consideră că toate formele de 
raţionament de care un individ va fi 
capabil sint specificate la naştere si se 
manifestă după ce trec printr-un proces de 
maturizare în cursul dezvoltării. O a doua 
discuţie s-a axat pe natura relatiilor 
mintale prin care ne concepem 
_ experientele. Pentru Piaget, esenţial este 
procesul constructiv care antrenează. jocul 
simbolic, visurile, imaginile mintale, 
limbajul, adică întreaga gama de 
capacităţi de simbolizare; Dan Sperber, 
însă, consideră că limbajul - ca sistem de 
simboluri - trebuie radical disociat de alte 
forme simbolice; în formularea lui Fodor, 
copilul se naşte cu o formă de 
reprezentare, un iuubaj al gîndirii, pe care 
se grefeazá toate celelalte forme. 

In sfirşit, o altă problemă are în 
vedere gencralitatea gîndirii şi a proceselor 
sale, După Piaget, operaţiuni mintale 
identice se află la baza conceptelor 
individului cu un registru larg de 
materiale cognitive (spaţiu, timp, 
cauzalitate), iar rădăcinile complexului se 
găsesc în formele timpurii; în opinia lui 
Chomsky, însă, limbajul si fiecare 
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interpretează! 


facultate intelectual constituie un 


domeniu separat al activității mintale, 
localizate,  protab!!. intr-o regiune 
separată a crelerulu! şi maturizindu-se 
conform propriului orar genetic. 


Se remarcă din spiritui dezbaterii ca. 


şcoala  chomskyană, ma! tînără, e 
conştientă că se află într-o fază de 
eficienţă teoretică si metodologica, 
avansind o serie de teorii îndrăznețe. 

Ca o constatare teoretico- 
metodologică, observăm că atit Piaget cit şi 
Chomsky au făcut apel la supoziţii 
extragtiintifice 91 la teze bazate pe 
imposibilitatea infirmării lor, deşi tendinţa 
generală a fost spre  antiempirism. 
Accentul diferit pus de Chomsky pe 
structurile lingvistice înnăscute şi de 
Piaget pe aspectele construite in învăţare 
se justifică, flecare, parţial, favorizind 
menținerea. celor două programe de 
cercetare în relaţii de complementaritate, 
cu influențe considerabile asupra 
psihologie! cognitive şi psiholingvisticii. 

Anca Cristina Colibaba 
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